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Lehrerbildung an der TU Braunschweig

Sprache

Zentrum fur Schulforschung
und Lehrerbildung

Mehr-Sprache Z_Schule

Projektverantwortlich:
Jun.-Prof. Dr. Miriam Langlotz

Projektverantwortlich: Z_Schule vernetzt alle an der Lehrerbildung beteilig-
Prof. Dr. Katja Koch ten Lehrenden, Fakultiten und Institutionen (Fakulta-

Erarbeitung eines | ten 1, 2, 5, 6 der TU Braunschweig, Kompetenzzen-
g;’fd';sf;ﬂ:;tung asfﬁéavé?nl?ﬂ’fé'.%s Projektkoordination: trum Lehrerfortbildung KLBS, Hochschule fiir Bildende

Projektleitung:
Prof. Dr. Katja Koch (Storyboard, durch ein von Effekten Kommilitonen Dr. Claudia Schiinemann Kiinste HBK, externe Praxispartner).
Texten, Zeichnen) begleitendes Aufgaben in

. Definition eigener .
Prof. Dr. Martin Korte Ziele — Wasgsoll lllustration der Blockseminar MOODLE

im Erklérvideo Bildelemente Vertonung hochladen
wie vermittelt

werden? [If [If ?Lr/:.dgg%iagfﬁ?é:me Qf [If : Es koordiniert regelmafSige Projekttreffen und organi-
coeen / siert das Gesamtprojekt TU4Teachers sowie die Offent-
Testung WS 2017/18 thu l‘e p J

. . o . . . lichkeitsarbeit.
2. Erklarvideos als Bestandteil der E-Learning Einheit innerhalb eines Blended-Learning-Seminars

1. Erklarvideos — von der Peer fur die Peer WS 2016/17

~N

Ideenfindung

) )

~N
~N

~

~N

Aufgaben

Technische
Einweisung in die
(journalistischen)
Arbeitsweisen

Erarbeiten
wissenschaft-
licher Texte,

Vermittlung von
Audio- und
Videoschnitt-

Video- und

Inhalte und kenntnissen

Visualisierung

Storyboard\

Videoerstellung
Postproduktion

Zentrum fiir Schulforschung

z > > 2 > > und Lehrerbildung
Prasenzphase - Présenzphase - E-Learning » Présenzphase > E-Learning + Présenzphase E-Learning - Prasenzphase . . . . . . ..
— e e e Inhaltlich arbeitet das Zentrum aktuell an einer Neukonzeptionierung des Professionalisie-

rungsbereichs der Lehramtsstudiengdnge, um langfristig und nachhaltig Anforderungen der
Peer-Interaktion Peer-Interaktion

Erstollen eines Rezeption der ‘ Erstollen einer Praxis (und der nds. MAVO-Lehr) in den Ausbildungsinhalten zu etablieren.
Posters Erklarvideos Stationenarbeit

Lesen der digitalen drei Erklarvideos Lesen der digitalen
Texte anschauen, Lesen Texte

Postererstellung der digitalen Texte Lésen der Online-

(Gruppenarbeit) Lésen der aufgaben zur Unterstiitzt durch die Hochschul- und Fakultatsleitung treibt das Zentrum den Profilbildungs-

Lésen der Onlineaufgaben gezielten Wissens-

Onlineaufgaben Wissensiiber- aneignung prozess ,Lehrerbildung an einer technischen Universitat® voran und arbeitet gleichzeitig mit
priufung und Erstellen einer

“anwendung Statonenaret anderen TUg-Universitaten daran, Alleinstellungsmerkmale fiir ,Lehrerbildung an technischen
ruppenarbei . _— .
Universititen® zu entwickeln.

Beratung und Begleitung — KoBB Diagonal-MINT

Projektverantwortlich: Effekte des Trainings & Onlinekurses Projektverantwortlich: lal\/E

Prof. Dr. Barbara Thies « N =227 LA-Studierende in der ersten Kohorte nahmen an der Pra/Post- Prof. Dr. Kerstin Honer
Messung teil, randomisiert auf drei Gruppen verteilt: Trainingsgruppe (n=96);

Projektleitung: Alternativtreatment (n=76) und Kontrollgruppe (n=55) Projektleitung:

_ Entwicklung und Erprobung von
Dr. Hannah Perst (Mentoring) « Varianzanalysen zwischen den drei Gruppen; Dr. Axel Eghtessad Testinstrumenten zur Messung der

Dr. Gesa Uhde (CM) Selbsteingeschitzte CM-Kompetenzen: Dr. Dagmar Hilfert-Riippell Kompetenzentwicklung:
o Grofle Effekte: —> Signifikante Zunahme bei

'Kompetenzentwicklung der Stuc Forschungsmethodik
- Regeln (F.(2,223)=1?.89, p<.001 np?*1=.15) ~ Schwerpunkt: Diagnose. > Zunahme der Diagnosekompetenz
- Stérunggntervenhon (F(2’223)=28.59’ p<.001 np2=.20) D I AG 0 N A L Entwicklung und Evaluation von Diagnoseverfahre L den Unterricht hinsichtlich experimenteller

Problemlosekompetenz von SusS (Hilfert-
Effekte des Mentoring y a8 ndg{fgnal e von
CIassroom Insb. bei student. Mentor/innen im Vgl. zu KG: BE .y
management « Hoheres Organisationales Commitment (T(32) = 2.38, p<.05, d=.81*%) o L B |
« Hohere Selbstwirksamkeitserwartung, U=19.00, p<.05, d=1.13)
« Hohere Studienzufriedenheit (bei Inhalten: U=73.5, p=.005, d=.92; bei Be-

wiltigung von Belastungen: U=81.5, p<.05, d=.80) _ ) o / Aufnahmeund Analysevon 4
« Zunahme an Beratungswissen (T(17) _ 6.40 p=.00 d=3.76) Konzeption, DL.Jrchfuhrung und Evaluation elnfes : Unterrlchtswdeograflen zu Lern5|t9at|onen und
’ ’ forschungsbasierten Lehr-Lernkonzeptes sowie dessen Lernprozessen beim exp. Problemlésen
Uberarbeitung. —> Extraktion von Vignetten, Erstellung
Effekte der Reflexionstutorien - Positives Feedback zum Einsatz der interaktiven PDFs. interaktiver PDFs

« Anbahnung von Selbstreflexionskompetenzen

lyse von Unterrichtsv ationer Rippell et al.).
rozessen —» Aufbau ~ Entwicklung und Evaluation von
Diagnoseverfahrenfiir den Unterricht

- Geeignete Materialien fir den Unterricht

Aufbau Netzwerke: Schulen, Schiilerlabore, Studienseminare. Erste Lehrerfortbildungen ‘/

Evaluation — OSA Pro-MINT

Projektverantwortlich: Kompetenzmodel Projektverantwortlich:

Prof. Dr. Simone Kauffeld « Im Rahmen von OSA und Evaluation wurde ein tiberfachliches Kompetenzmodel Prof. Dr. Rainer Miiller Anwendungsorientierte =
fiir Lehrkrifte entwickelt und gepriift. Schulmathematik Sorumanemati i I

Math. Modellierung in
der Chemie, Physik und
Biologie

aktuellen Anwendungen

Ziel war es, ein Kompetenzmodell mit Items zu entwickeln, das von angehenden Projektleitung: ot

Informatik
o Lehramtsstudierenden bereits vor Beginn des Professionalisierungsprozesses be- Jun.-Prof. Dr. Oliver Bodensiek
o= F|t4TU antwortet werden kann.

Passt das Studium zu dir? * Mit dem vorliegenden Kompetenzmodell ist es méglich, die Kompetenzentwick-

} , - : Schwerpunkt Basiskon- . .
lung angehender Lehrkréfte bereits von vor Studienbeginn an zu betrachten und P Vomeaing chemischer [J] Vormezung chemischor I} eSERIHI e scticn

mit Studierenden anderer Fachrichtungen zu vergleichen. zepte (Verkniipfung AC, _ Theorien mit Basiskonzepten Kompetenzbereichen
® + OC PC) Teildisziplinen, Bezlge (Stoff-Teilchen, Struktur- (Basiskonzepte,
! zu den Basiskonzepten Eigenschaft, Chemische Erkenntnisgewinnung,
* FI t o Se|bstkompetenz y MethOden kom petenz o Reaktion, Energie) Kommunikation, Bewertung)
T 1. Selbstevaluationskompetenz N\ 1. Problemlésekompetenz
2. Selbstmotivationskompetenz 2. Erklarungskompetenz |
3. Selbstreflexionskompetenz Kommunikation Theoretische Physik fiir
Theoretische

4. Umgang mit Belastung Empath|e | - __ das Lehramt Quantenmechanik fur Theoretische Mechanik SereRa T de
5. Selbstorganisations- und Pla- Aufbereitung von Inhalten das Lehramt fiir das Lehramt Lehramt

nungskompetenz
Evaluation —

Das Tool wird insgesamt und im Hinblick auf Bausteine, Riickmeldung, Informatio-
nen und technische Umsetzung sehr gut bis gut bewertet (M=1.97, SD=.42; auf einer
Schulnotenskala).

Grundlegende Robotik
und Mechanik

GEFORDERT VOM
% Bundesministerium Das Projekt TUgTeachers wird geférdert im Rahmen der gemeinsamen
fur Bildung

,2Qualitatsinitiative Lehrerbildung® von Bund und Landern aus Mitteln des

und Forschun
’ Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung.



Labor fur forschungsbasierte und inklusionsorientierte Lehrer/-innenbildung

- ein Ort und ein Konzept fur Inklusion und videobasierte Forschung

Labprofil

ZIELSETZUNG

Das LabprofiL bietet den Lehrenden und allen eingeschriebenen Lehramtsstudierenden an der TU Dortmund die Mdéglichkeit unter realen, aber

gunstig gestalteten Bedingungen, unterrichtliche Mafinahmen in einem geschitzten Raum zu erleben, zu erproben und zu reflektieren, und zwar

sowohl in Laborsituationen mit Einzelpersonen, mit kleinen Schuler/-innengruppen aber auch mit einer ganzen Schulklasse.

FUNKTION

Im Labor kdnnen vielfaltige Formate an Unterrichtsmitschnitten und Video-Vignetten von und
mit Studierenden produziert werden. Im Mittelpunkt dieser videobasierten Lehrer/-innenbil-
dung stehen die Formate des videobasierten Lernens am Modell (,,Best-Practice”), die proble-
morientierte und fallbasierte Analyse (theoriebasierte Unterrichtsanalyse) sowie die videoge-
stltzte Unterrichtsreflexion (Gegenstand der Reflexion und Optimierung eigenen Unterrichts),
um eine wichtige Verbindung zwischen Theorie und Praxis herzustellen.

Diese Formate férdern das Explizieren, die Objektivierung und die Entwicklung einer gemein-
samen Sprache, um den Studierenden mogliche Handlungsstrategien und deren Konsequen-
zen fur den Unterricht naher zu bringen.

AUSSTATTUNG

Die Einrichtung des Lernzentrums gewahrleistet eine flexible Raumnutzung mit entsprechen-
der technischer Ausstattung, die sowohl die Anforderungen des jeweiligen Unterrichtfaches
berucksichtigt, eine Mediennutzung erméglicht, wie auch die Durchfihrung und Beobachtung
unterrichtlicher Maf3inahmen in unterschiedlichen Lerngruppengrof3en gestattet. Auf eine
moglichst barrierefreie Einrichtung wurde auch in Hinblick auf den grof3es Nutzer/-innenkreis
geachtet. Die Ausstattung mit Eye-Tracking-Geraten erméglicht dartber hinaus die Erfor-

schung spezifischer Aspekte von visueller Perzeption, Problembearbeitungsprozessen, Texter-

fassung o.a.

technische universitat
dortmund

. Dortmunder Profil fur
0 ri ] inklusionsorientierte
Lehrer/-innenbildung

»Mit der Einrichtung des
LabprofiL wurde ein zentraler Ort
geschaffen,an dem beispielhaft

Inklusionsorientierung in der
Lehrer/-innenbildung
erforscht werden kann.«

Stephan HuBBmann, Projektleitung DoProfiL

DoProfiL wird im Rahmen der gemeinsamen ,,Qualitatsoffensive Kontakt:
Lehrerbildung”von Bund und Landern aus Mitteln des Bundes-
ministeriums fur Bildung und Forschung geférdert.

FORSCHUNG

Das LabprofiL ist so gestaltet, dass es optimal
far die Durchfihrung von inklusivem Unterricht
ausgestattet ist und die digitale Dokumentati-
on sowie spatere Analyse von Unterrichtsversu-
chen moglich macht.

Zugleich ist das Lernzentrum ein Forschungs-
labor, in dem Lehr-/Lernsettings experimentell
durchgespielt und wissenschaftlich evaluiert
werden konnen. Die produzierten Video-Vignet-
ten, Transkripte und Schuler/-innenprodukte
(z.B. Arbeitsblatter) werden so aufbereitet und
auf einer webbasierten Plattform zur Verfigung
gestellt, dass sie zur Reflexion und Analyse in
anderen Zusammenhangen genutzt werden
konnen. Weiterhin werden Methoden und Kon-
zepte Offentlich zuganglich gemacht.

GEFORDERT VOM

% Bundesministerium
fur Bildung
und Forschung

Prof. Dr. Stephan Huf3mann, Email: stephan.hussmann@tu-dortmund.de
Prof. Dr. Marcus Nuhrenbdérger, Email: marcus.nuehrenboerger@tu-dortmund.de
Stefan Schmidt, Email: stefan3.schmidt@tu-dortmund.de

Jan Duve, Email: jan.duve@tu-dortmund.de
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Professionalisierung angehender Lehrkrafte fiir den inklusiven Unterricht
— Universal Design for Learning als Leitlinie fur die
Unterrichtsplanung und -durchfihrung im Praxissemester -

Ein zentrales Ziel des Projekts DoProfiL besteht darin, die Fahigkeiten von Studierenden zur differenzierten Forderung
sowie zur Gestaltung inklusiver Lehr-/Lernarrangements In heterogenen Lerngruppen zu fordern und ihre
Planungskompetenz zu erweitern. Im Mittelpunkt des Projekts stehen daher die Entwicklung und Beforschung von
Lehr-Lernkonzepten, in denen Unterricht sowohl fachubergreifend, als auch fachspezifisch hinsichtlich seiner
Zuganglichkeit kritisch hinterfragt wird (MaBBnahme 1). Diese inklusionsorientierten Lernformate werden u.a. im
Rahmen der Theorie des universellen Designs (Pisha & Coyne, 2001) entwickelt.

& Was? ‘% Wie? &> Warum?
Alelleirenden Alle Lernenden Alle Lernenden
sollen Informa- sollen aktiv sollen den Unter-
RS o arbeiten_ und ihre richt. p_ositiv und ] ] _ o _ ]
sl Ergebnisse dar- motivierend er- Das UDL basiert auf drei zentralen Prinzipien, die bei der Planung und Gestaltung
stellen kénnen... leben kénnen... ] ] ] ] ]
von Inklusivem Unterricht beachtet werden sollen, so dass von vornherein ein
moglichst Dbreites Spektrum an individuellen Bediurfnissen beim Lernen
| S berlicksichtigt wird (Rose & Meyer, 2002; Schliter, Melle & Wember, 2016). Es zielt
nformationen in Den Lernenden Den Lernenden er-
verschiedenen verschiedene mdglichen, eigene darauf. Lernbarrieren abzubauen.
Formaten und Handlungs- und Interessen einzu- ’
CAST, 2011 “Medit_an ﬁ_\usdr_l.lcksr.nbg- bril_wgen und Moti-
prasentieren lichkeiten bieten vation aufzubauen

Das UDL (CAST, 2011) wird kooperierend in den Fachern Chemie, Englisch, Musik und Sport als Ausgangspunkt zur Verbesserung der Planungs-
kompetenz als Teilbereich von Lehrerprofessionalisierung (Baumert & Kunter, 2006) wahrend der Vorbereitung und Durchfihrung des
Praxissemesters vermittelt, von Studierenden angewendet und diskutiert. Dabei wird das UDL speziell fur die Planung und Adaption von Unterricht
Im Hinblick auf heterogene Lerngruppen und als Anregung zur Diskussion uber fachspezifische Barrieren genutzt. Die UDL Richtlinien werden als
flexible Zusammenstellung von Strategien und nicht als strikte Handlungsvorschriften von allen Lehrenden verstanden (Hall, Meyer & Rose, 2012). In
der folgenden Tabelle wird eine inhaltliche Gegenuberstellung von zwolf Seminarsitzungen der Vorbereitungsseminare zum Praxissemester in den

vier Fachern vorgenommen.
Chemie Sport Englisch Musik

Organisatorisches: Einfihrung Organisatorisches: Einfihrung Organisatorisches: EinfiUhrung Organisatorisches: Einfihrung
In das Praxissemester In das Praxissemester In das Praxissemester In das Praxissemester
Planung von inklusivem i : Planung von inklusivem Kompetenzorientierung im Musikunterricht -
(Chemie-)Unterricht Merkmale guten (Sport-)Unterrichts Englischunterricht mithilfe UDL Kernlehrplane NRW
Das Universal Design for Learning Erziehender und mehrperspektivischer Sportunterricht AEEIIE el UDL-Che_ckllste: selgplelanales Gl Aufgabenkultur im inklusiven Musikunterricht
Unterrichtsstunde
Historische Konzeptionen von Lernschwierigkeiten und Kompetenzorientierung im Sportunterricht — Ziele und Kompetenzorientierung im Englischunterricht ) , :
. : Das Universal Design for Learning
Lernférderung Kernlehrplane NRW untersch. Schultypen
Lernschwierigkeiten und erfolgreiches Didaktische Anséatze fiir inklusiven Sportunterricht (u. a. Heterogenitat .Pelm Fremqsprachenlernen : :
: : (u. a. sonderpad. Unterstitzungsbedarfe, Leichte Sprache — Einfache Sprache
Lernen im Unterricht UDL, 6+1 Modell) INVO-Modell)

Entwicklung von Lernaufgaben fir heterogene Leichte Sprache — Einfache Sprache Planungsmodelle fir den Englischunterricht und Exemplarisches Lernfeld: Musik Héren

Lerngruppen Konstruktion von Lernaufgaben
Schilerexperimente im inklusiven Chemieunterricht | Methoden im inklusiven Sportunterricht Medien, Materialien und Methoden im Exemplarisches Lernfeld: Musik Erfinden
Englischunterricht
Schiilerexperimente im inklusiven Chemieunterricht | Aufgabenkultur im Sp_ortunterrlcht — Entwicklung von (u. a. kooperative Lernformen) Kooperatlves_ Lernen im inklusiven
Lernaufgaben flir heterogene Lerngruppen (Musik-)Unterricht
Leichte Sprache — Einfache Sprache Planqng von kompetenzorler)tlertem, Planung von kompetgnzonen_hertem, Inklusivem
Inklusivem Sportunterricht Musikunterricht
Simulation und Diskussion von selbstentwickelten
Kooperatives Lernen im inklusiven Theoretische Begrindung von Unterrichtsvorhaben im Unterrichtsvorhaben Entwicklung einer Fragestellung
(Chemie-)Unterricht Inklusiven Sportunterricht (Schwerpunktlernziele: u. a. in den Bereichen Sprechen, fur ein Studienprojekt
Horverstehen, Leseverstehen, Schreiben)
Mogliche Baustellen im inklusiven Entwicklung der exemplarischen Vorstellune der Studienoroickte
(Chemie-)Unterricht Unterrichtsvorhaben/Einzelstunde & pro]
Diskussion Uber Chancen und Grenzen Prasentation und Diskussion exemplarischer Diskussion Uber Chancen und Grenzen Diskussion Uber Chancen und Grenzen
des inklusiven Unterrichts Unterrichtsvorhaben/Einzelstunde des UDL im Englischunterricht des inklusiven Unterrichts

Erste Erfahrungen zeigen, dass das UDL facherlbergreifend anwendbar | | Zuklnftig sollen die Seminare selbst noch starker gemafd dem UDL
ist, wobei fachspezifische Komponenten fir die Planung oder die | | angelegt werden, indem z. B. die Flexibilitat in der Informations-

Adaption von Unterricht erforderlich bleiben. Erste empirische | | darstellung erhoht wird oder Studierenden flexible Moglichkeiten
Ergebnisse aus dem Vorbereitungsseminar Chemie der TU Dortmund | | offeriert werden, ihre Fahigkeiten zu demonstrieren. So erleben die
verweisen auf eine Verbesserung der Planung von Unterricht (Schliter & | | Studierenden das UDL im eigenen Lernprozess. Hierbei erfolgt eine

Melle, 2016). Weitere Evaluationen in den anderen Fachern erfolgen. Kooperation im Rahmen von DoProfilL (Bartz et al., 2018).

CAST (2011). Universal design for learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.
Bartz, J., Feldhues, K., Goll, T., Kanschik, D., Hininghake, R., Krabbe, C., Lautenbach, F. & Trapp, R. (2018). Das Universal Design for Learning (UDL) in der Hall, T. E., Meyer, A. & Rose, D. H. (2012). Universal Design for Learning in the Classroom. Practical Applications. New York: Guilford Press.
inklusionsorientierten Hochschullehre: Eine interdisziplindre Bestandsaufnahme aus Sicht der Fachdidaktiken Chemie, Germanistik, Sachunterricht, Sport, Pisha, B. & Coyne, P. (2001). Smart From the Start — The Promise of Universal Design for Learning. Remedial and Special Education, 22(4), 197-203.
Theologie und der Rehabilitationswissenschaft. In S. HuBmann & B. Welzel (Hrsg.), Dortmunder Profil fir inklusionsorientierte Lehrerinnen- und Rose, D. H. & Meyer, A. (2002). Teaching every student in the digital age: Universal Design for Learning. Alexandria, VA: Association for Supervision and
Lehrerbildung. Mlnster: Waxmann (im Druck). Curriculum Development.
Baumert, J., & Kunter, M. (2006). Stichwort: Professionelle Kompetenz von Lehrkréften. Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft, 94), 469-520. Schliter, A.-K. & Melle, I. (2016). Professionalisierung angehender Chemielehrkréfte fiir einen Gemeinsamen Chemieunterricht. In: C. Maurer (Hrsg.),

Authentizitdt und Lernen - das Fach in der Fachdidaktik. (530-532). Universitat Regensburg.
.. Schliter, A.-K., Melle, I. & Wember, F.-B. (2016). Unterrichtsgestaltung in Klassen des Gemeinsamen Lernens: Universal Design for Learning.
GEFIRDERT XM Sonderpddagogische Férderung heute, 617 (3), 270-284.
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Das Theorie-Praxis-Verstandnis als produktive lrritation

Grundannahmen zum Verhaltnis von disziplinarem
Wissen und professionellem Handeln:

o Differenztheoretisches Verstandnis im Sinne einer prinzipiellen * eine blolde Steigerung der Praxisphase ist nicht zielfuhrend

Spannung von Erfahrung und theoretischer Aufklarung « Etablierung von Reflexionsraumen

Konsequenzen fur hochschuldidaktische Konzepte:

. padagogische Professionalitat kann erst in der Verschrankung von * Entwicklung geeigneter hochschuldidaktischer Formate zur Starkung

disziplinarem Wissen und Falllogik entstehen der Reflexivitat

« derreflexiven Fallkompetenz kommt in ihrer Mittelstellung zwischen « Arbeit an authentischen Fallen (eigene Falle und Fremdfalle)

Theorie- und Erfahrungswissen eine entscheidende Bedeutung zu * Erprobung verschiedener Formate der Fallarbeit
(Combe/Kolbe 2008)

Entwicklung reflexiver Fallkompetenz

Reflexionsort Universitat

a N 4 N
reale .
Unterrichtssituationen reales Material
\_ / N Y

[Schulpraxis in die Uni holen }

reflexive Fallkompetenz

Studierende gehen in die

Schulpraxis
: ) - N
reale .
Unterrichtssituationen reales Material
N / N /

Reflexionsort Schule

Forschungsfragen: Synergien der Einzelvorhaben:

* Welche hochschuldidaktischen Formate sind geeignet, um umfassende « Lehren, Lernen und Forschen in Werkstatten
Reflexionsprozesse anzustol3en? * Unterrichtsmuster in Praxisphasen

* Wie beeinflussen unterschiedliche Medien die Reflexion authentischer « Unterrichtspraxis an Schulen und Bibliotheken als au3erschulischen
Unterrichtssituationen (bspw. Papierfalle vs. Unterrichtsvideos)? _ernort

* Welche Gegenstande kommen durch die Bearbeitung von Eigenfallen  Videographie zur Entwicklung hermeneutischer Fallkompetenz

und welche durch die Reflexion von Fremdfallen in den Blick?
* Welche Rolle spielen die unterschiedlichen Reflexionsorte (Universitat

vs. Schule)? Anbahnung reflexiver Fallkompetenz

-
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Bechtel, Mark; Mayer, Christoph Oliver (2018): ,Datensitzung: Reflexionsprozesse in der Lehrerlnnenbildung empirisch erfassen®, in: Tagungsakten der DGFF-Tagung Jena 2017.
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Hochschule und Schulpraxis. Weinheim und Basel: Beltz Juventa. S. 12-28.
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Kontakt: Das Projekt ,TUD-Sylber — Synergetische Lehrerbildung im exzellenten Rahmen*”
wird im Rahmen der gemeinsamen ,,Qualitatsoffensive Lehrerbildung” von Bund
und Landern aus Mitteln des Bundesministeriums fur Bildung und Forschung
gefordert.

Prof'in Dr. Roswitha Ertl-Schmuck: roswitha.ertl-schmuck@tu-dresden.de

https://tu-dresden.de/zlsb/tud-sylber/test/teilprojekt-3/tud-sylber-einzelvorhaben-3-3-unterrichtsvideos-zur-entwicklung-
hermeneutischer-fallkompetenz-in-der-lehrerbildung
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gemeinsamer theoretischer Rahmen mit dem Ziel der

Synergetische
Lehrerbildung
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INFO-SCOUTS: Theoretische Grundlagen einer '_’,

- _ _ Sy av
Professionellen Kompetenzorientierung L B Syergetische

Lehrerbildung
E R im exzellenten Rahmen

In der Lehrerausbildung

PROFESSIONELLE PROFESSIONELLE
KOMPETENZ- HANDLUNGSKOMP

ORIENTIERUNG Kompetenz e
Grades: St
Versus ‘ Subkc

DISKURS UBER
THEORETISCHE
ZUGANGE
ZUM PRAXISBEZUG IM
TUD-SYLBER
ARBEITSKREIS

Ansatze

Theoretische

STRUKTUR-
THEORETISCHER
RAHMEN

Ausgangpunkt

Vier Kernkompetenzen des Lernens (Weinert, 2001, S.76-80):

Erwerb Erwerb situierter Erwerb Erwerb von
intelligenten Strategien der metakognitiver Handlungs- &
Wissens Wissensnhutzung Kompetenzen Wertorientierungen

....grundlegende Kompetenzen , die .... erméglichen, gegeniiber verschiedenen
Schilern in unterschiedlichen Situationen und bei variablen Zielen
jewells padagogisch-psychologisch angemessen zu handeln.” (weinert, 2001, S.82):

SY-Te | Diagnhostische Didaktische Klassenfuhrungs-
kompetenzen Kompetenzen Kompetenzen kompetenzen

SENSIBILITAT FRUSTRATIONS- &
um sehr MISSERFOLGSTOLEI

unterschiedlichen um enttauschte
Kindern und Jugend- gogische Hof
lichen in verschie- * nicht erre
denen Situationen W tische .
didaktisch, erzieher- Fe
iIsch und personlich
gerecht zu werden

FREUDE

mit Kindern und
Jugendlichen um-
zugehen, diese zu
unterrichten und ihre
Entwicklung zu
fordern

Voraussetzungen
Voraussetzungen
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INFO-SCOUTS: Unterrichtspraxis an Schulen o

und Bibliothek als auBerschulischem Lernort P

ER Lehrerbildung
im exzellenten Rahmen © Info-Scout-Projekt-Logo

,Bucherwurm trifft Tablett”

Lehrende: Systemec
Lehramtsstudierende + erwert
unterschiedlicher Semester sit

und Facherkombinationen T

O Sachkompetenzen:
' Grundlagen wissenschaftlichen
Arbeitens

Diagnhostische
Kompetenzen:
Was wissen die SuS schon? Lernende:

Klassenfiihrungs- SuS an Gymnasien,
kompetenzen: Berufsgymnasien, Fach-
Wie kommen SuS zum oberschulen, Stufen:10-12

aktiven Lernen??

Lernziel
Zlelgruppen

Hochschuldidaktisches Konzept

4. SemeSter Interesse 1 SemESter

von Schulen

Lehrerweiterbildung zu -y ». Basisseminar an der
Informationskompete e g s “TUD mit Lehrproben

seminar,

durch Lehramts- Schiler. (ohraeobes imTandem-Teaching

arbeiten

studierende , \ , \ aus 2 Studierenden

Interesse der
Peermoderierte Studenten am Vorbereitungs-

Fallberatung Lehren und Lernen treffen

2. Semester

3. Semester
\ \ 1 x / Iversitar betreute

Begutachtung der prsenz-

- - \ Zeitnahes kurse als
wissenschaftlichen W F;;f;;;':; ~ e
.n - . N Tandem - - . _ _
Schulerarbeiten, o - individuell, im Tandem, in
Feedback an die Schulen — ermoderierter Fallberatunc

von SuS

Vertikaler Transfer
Schulerorientierter

Problem finden, Unterricht
eingrenzen, Forschen,
u.a. Recherchieren,

Zitieren, Problem losen

Schuler fragen: Was habt
ihr schon behandelt?

Grundschule: Freiarbeit Was sind eure Themen?

Sekundarschule:
Komplexe Leistung Wo |iegen eure
Studium: Hausarbeit, INnteressen?
Bachelorarbeit usw.

Diagnostische
Kompetenzen

% Sachkompetenzen
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Befunde zur Struktur und Wirksamkeit der systematischen

schulpraktischen Ausbildung an der Universitat Erfurt

Das Er

Vielza

g Unc

anger

AusDIl

N besonderer Weise gestufte Praktikumskonzept vereint
Schulpraxis bewusst In verschiedenen Formaten, um
Studierende schrittwelse an die Bewaltigung immer

urter Praktikumsmodell zeichnet sich durch eine
Nl schulpraktischer Elemente aus, die umfangreich,
vielfaltl

systematisch In das gesamte Studium

ender Lehrpersonen eingebunden sind. Praktika
umfassen dabel etwa ein  Funftel der ersten

dungsphase kunftiger Lenhrerinnen und Lehrer. Das

komplexerer Situationen heranzufuhren. Die einzelnen
Schulpraktika unterscheiden sich dabel hinsichtlich ihrer
Dauer, Ihres

iIntendie

die Anforder
sukzessiv erh
Komplexe Sc
schulpraktiscl
universitar verantworteten Ausbildungsphase.

Die meisten Studierenden schreiben sich bereits zu Beginn des
Komplexen Schulpraktikums gewisse unterrichtsbezogene Kompetenzen  Tagen Schulpraxis. Amn

ZU. Vor allem in den Bereichen ,Motivierung und Klassentfuhrung” sowie  verantwortete Begleitkurse und eine Gruppensupery

Praxiselemente vor dem KSP

Formats, der Betreuung und der

ten Ziele. Zudem werden die Aufgaben sowie

ungen an Reflexion Im Studienverlaut
oht (Protzel, Dreer & Hany, 2017). Das
nulpraktikum  (KSP) als umfassendstes

es Element bildet den Abschluss der

11

Interdisziplinares
bildungswissen-
schaftliches
Praktikum

Berufsorientierendes Vorbereitetes
Schulpraktikum Schulpraktikum

Bildungswissen- Fachdidaktische
schaftliche Praktika

Praktika (4 Praktika)

(2 Praktika)

Komplexes
Schulpraktikum
(KSP)

Komplexitat des Settings

|

|
Bachelor (6 Semester)

Das Komplexe Schulpraktiku

Master 4 semester)

,Didaktische Planungskompetenz® schatzen sie ihre Handlungs- Retlexion der studentischen Praxiserfanrungen a
kompetenzen hoher ein. Die Befunde deuten darauf hin,

uber
AusDhI|

dung e

fordert.

1 Niﬁveaustufe 1

Die Ergebnisse der Messungen (weiterfl
untersuchten Kompetenzbereiche signifika
allem weilterzuentwickeln, scheint angesich

Literatur:
o Bock, T.; Hany, E. A.; Protzel, M. (2017). Forschungsberichte aus der Erfurt School of Education. Lerngelegenheiten und Lerngewinne im Komplexen Schulpraktikum 2015-2017.

© O O

ine systematische Kompetenzentwicklung

dass die sich  unterstutzen. Das Praxiselement bietet den Studierenden die Mog
den gesamten Studienverlaut erstreckende schulpraktische den Schulalltag In seiner Komplexitat zu erleben

M umfasst 15 Schulwochen,
funften Tag der Woche

Komplexes Schulpraktikum

Mit jewells vier

finden universitar

nzuleiten und z

und die In de

Ichkelt,

sion statt, um die

U

]

anbahnt und vorangegangenen Praktika erworbenen bereichsspezifischen Kompe-
tenzen zusammentuhren und weiterzuentwickeln.

Ergebnis der Kompetenzmessung

Jm sowonl die Intendierten Ziele des Komplexen Schulp
Praxissemester seit dessen Einfuhrung regelmafig evaluie
umtfassenden Paper-Pencil-Tests befragt. In dessen

Kompetenzbereichen (Meler, 2015). Bel der Antwortskalieru

& z
L T L I
= 1
& .
= ?
i\
I"
]
L
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—

-

e

\Vor dem KSP

(

(

(

Nach dem KSP E
(N =442) (
(

(
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)
)
)
)
)
)
)
)

1) Umgang mit Heterogenitat
2) Strukturierung von unterricht
3) Motivierung und Klassentuhrung

Erziehen
Beurtellen
nnovieren

Reflektieren

Dreyfus, S. E. (2004). The Five-Stage Model of Adult Skill Acquisition. Bulletin of Science, Technology and Society, 24 (3), 177-181.
Meier, S. (2015). Kompetenzen von Lehrkraften. Eine empirische Studie zur Entwicklung fachubergreitender Kompetenzeinschatzungen. Munster: Waxmann.

Protzel, M.; Dreer, B.; Hany, E. (2017). Studienangebote zur Entwicklung von Handlungs-, Begrundungs- und Reflexionskompetenzen. Das Praktikumskonzept der Erfurter
_ehrerinnen- und Lenrerbildung. In. Fraetel, U.; Seel, A. (Hrsg.). Konzeptionelle Perspektiven Schulpraktischer Studien. Partnerschaftsmodelle — Praktikumskonzepte —
Begleltformate.

aktikums als auch die Qualitatssicherung und -entwicklung sicherzustellen, wird dieses
't. Die Studierenden werden dabel sowonhl vor als auch nach dem Praktikum mittels eines
Rahmen  beurtellen die Studierenden Ihren Lernzuwachs
Ng orientiert sich die Evaluation an den funf Expertise-Niveaus von Dreyfus (2004).

N acht verschiedenen

Didaktische Planungskompetenz

Ansprechpartnerin: Dr. Madlen Protzel | Erfurt School of Education | Universitat Erfurt | Nordhauser Stral3e 63 | 99089 Erfurt

Das Poster wurde fur die Prasentation im Programm-Workshop ,Praxisorientierung im Lehramtsstudium® im Rahmen der , Qualitatsoffensive Lehrerbildung” erstellt.

hrend dazu: Bock, Hany & Protzel, 2017) nach dem Komplexen Schulpraktikum zeigen in jedem der
Nte Zuwachse. Das Ziel, in vorangegangenen Praktika erworbene Kompetenzen zusammenzutuhren und vor
tS dieser Ergebnisse erreicht.



Perspektive Schulpraxis

ldentitat - Immersion - Inklusion

Seit mehr als 10 Jahren absolvieren Lehramtsstudierende im Erfurter Modell der Lehrer_innenbildung curricular verankerte und universitar begleitete orientierende, bildungswis-
senschaftliche und fachdidaktische Schulpraktika uber den gesamten Studienverlaut (Bachelor- und Masterphase) hinweg. Mit der Einfuhrung der M.Ed.-Studiengange iIm Lehramt
Grundschule und im Lehramt Regelschule im Jahr 2013 wurde das bisherige Konzept um ein einsemestriges Komplexes Schulpraktikum erganzt. Das VVorhaben QUALITEACH leistet
IN den Tellprojekten einen Beitrag zur weiteren Professionalisierung der praxisorientierten Studienelemente, nutzt und gestaltet die vielfaltigen Verbindungen zur Schulpraxis.

IMmMersion

Wie gelingt es, die Lehr- und Lern-
prozesse = als gemeinschaftliche
Gestaltungsaufgabe von  Studie-
renden, Lehrenden. und Schul-
praktiker_innen zu -intensivieren
(Immersion) und In berutsteldbe-
z0genen Problemstellungen aktiv
und reflektierend zu lernen?

Bildungswissenschaftler_innen

Fachdidaktiker_innen
und abgeordnete Lehrer_innen

Vorbereitung, Durchfuhrung und Reflexion der von

Vorbereitung und Reflexion der BW-Praktika

Mitarbeiter innen
Praktikumsreferat

Konzeption und Koordination
der Praktika

Teaching Talent Center

- Personlichkeitsforderndes

Assessment In der Studienein-
gangsphase kombiniert mit Einzel-
und Gruppenberatungen uber den
Studienverlauf und einem Selbst-
erfahrungspaket zum individuel-
len Fahigkeits- und Neigungsprofil

- Praktika mitberufsorientierenden
Elementen — Abgleich von berufli-
chen Anforderungen mit eigenen
\oraussetzungen und Reflexion
personlicher Entwicklungsziele

- Peerberatung zur Berufsorien-
tierung

- |dentitatsstiftendes Netzwerk
Lehramt und Mentor Innentrail-
ning

UNIVERSITAT

Hochschullernwerkstatt

- als Ort erfanrungsorientierten
und situierten Lernens der Studie-
renden etablieren

- fachwissenschaftliche, fachdi-
daktische und bildungswissen-
schaftliche Studieninhalte durch
das Arbeiten an komplexen be-
rufs- und schulpraxisrelevanten
Fragestellungen vernetzen

- als Veranstaltungsformat veran-
kern

- In Informellen Lehr-Lern-Settings
Studierende, Lehrer innen unad
Lehramtsanwarter_innen mitein-
ander Ins Gesprach bringen

ERFURT

Studierenden realisierten Lehrproben

ldentitat

Wie kann die berufliche. Identitat
derzukunftigen Lehrer_innen ent-
wickelt und gefestigt werden?

»
‘ -

- 4 - T
e

Forschungslabor
MasterMind

- Forschendes Lernen in den Prak-
tika, iInsbesondere im Komplexen
Schulpraktikum —Studierende ent-
wickeln Forschungskompetenz im
schulischen Handlungsteld

- Forschungsnetzwerk aus Leh-
renden der Fachdisziplinen, Stu-
dierenden und Partner_innen aus
Schulen (Forschungs-Praxis-Tan-
dems) zur gemeinsamen Bearbel-
tung von Forschungsfragen aus
der Schulpraxis

QUALITEACH wird Im Rahmen der gemeinsamen

INklusion

Wie kann die Perspektive der In-

kKlusion als Querschnittsaufgabe

im Leben, Lehren und Lernen an

der Universitat Erfurt starker ver-

ankert und umfassender ausge-
Staltet werden?

Seminar- und Fachleiter

innen der Staatlichen
Studienseminare

Gemeinsamer Kriterienkatalog Unterrichts-
beobachtung, gemeinsame Fortbildungen

und phasenubergreifende Curricula

Praktikumsmentor innen

Gruppensupervision am Lernort

Universitat

Schulleiter innen und
Lehrer innen

(Verantwortliche fur Ausbildung und fachbe-
gleitende Lehrer_innen)

Mentoring-Funktion in allen Praktika

Kompetenz- und Entwick-
lungszentrum Inklusion

- Inklusion und Gemeinsamer Un-
terricht als Leitbild in der Lehrer_
iInnenbildung etablieren und In
den Curricula verankern

- durch Team-Planning und
Team-Teaching Lehrende, Studie-
rende und Akteure der zwelten
und dritten Phase der Lehrer_In-
nenbildung auf die inklusive Pra-
XIS vorbereiten

- Digitale Hospitanz zur Forderung
von Beobachtungs-, Analyse und
Reflexionskompetenz der Lehr-
personen — Aufbau und Imple-
mentation einer Lernplattform fur
360° - Lehr-Lern-Videos

,Qualitatsoffensive Lehrerbildung” von Bund und

Landern aus den Mitteln des Bundesministeriums

fur Bildung und Forschung gefordert.

Methodentraining flir effekti-
ves Unterrichten

- Entwicklung eines Trainingspro-
gramms mit vier Bausteinen zur
Vermittiung von sprachlichen Fa-
higkeiten fur die Kommunikation
mit Schuler_innen im problemlo-
senden Unterricht (indirekte Inst-
ruktion) und Integration in Module
der Bildungswissenschaften und
Fachdidaktiken

- Training von problemorientierten
unterrichtsgesprachen Im Rah-
men fachdidaktischer Lehrveran-
staltungen, von Begleitkursen im
Komplexen Schulpraktikum und
als Angebot fur die 2. und 3. Pha-
se der Lehrer_innenbildung

universitat Erfurt | Erfurt School of Education | QUALITEACH
ese.qualiteach@uni-erturt.de | Tel. 0361 / 737-1751

Wwww.uni-erfurt.de/qualiteach
WWW.Uni-erfurt.de/ese



FREIBURG ADVANCED CENTER OF
EDUCATION (FACE) - ein Kooperationsnetzwerk
der Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg

und der Padagogischen Hochschule Freiburg
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Freiburger

Praxiskolleg (FACE) e
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FOorderung der Koharenz von Theorie und Praxis Uber alle drei Phasen der Lehrer*innenbildung hinweg

Theoretischer Hintergrund

.,

- Starkung der Vernetzung zwischen den Institutionen der Lehrerbildung und Etablierung von Querstrukturen erforderlich (vgl.
Helsper 2011)

- Neben organisatorischer Neustrukturierung und engerer Kooperation mit Schulen und Seminaren ist eine inhaltliche (Neu-)
Konzeptionierung unabdingbar (Helsper 2011)

- Lehrer*innenausbildung soll in einem ,hybriden Raum, in welchem die Erfahrungsfelder und Wissenskorpora von Schule und
Hochschule zu teilen und zu nutzen sind” (Fraefel 2012, S. 138) gemeinsam ausgestaltet werden

Methoden & Malshahmen

- Aufbau und Konsolidierung eines Netzwerkes an Hochschulpartnerschulen aller Schularten,
die in Praxisbetreuung, Forschung, Fortbildung und Mentoring aktiv mit den Hochschulen zusammenarbeiten

- Konzeptionelle Zusammenarbeit in einem zentralem Vernetzungs- und Kommunikationsraumes
in Form einer ,Community of Practice” der Lehrer*innenbildung

- Konzeptionierung der engeren Kooperation aufgrund von qualitativen Leitfadeninterviews mit beteiligten Akteuren aller
Institutionen

- Entwicklung einer transparenten Informationskultur im Praxissemester mittels zirkular angelegter Befragungen von
Praxislehrpersonen und Dozierender zur Herstellung der Koharenz zwischen Theorie und Praxis

- Dissemination von Ergebnissen der Bildungs- und Unterrichtsforschung durch Formate der wissenschaftlichen
Weiterbildung

p
Aufbau und Konsolidierung eines Schulnetzwerks mit Hochschulpartnerschulen @ .
(N

v Aufbau verbindlicher Partnerschaften mit 12 Hochschulpartnerschulen durch Kooperationsvertrage

w}

v Intensivierung langer bestehender Partnerschaften: 86 ISP Schulen erhalten das Signet flr ihre gefestigte Zusammenarbeit mit der PH (iber
mindestens vier Semester Im Rahmen der Praxissemesterbetreuung

v' Schulnetzwerkveranstaltungen und Etablierung eines Forschungsdrehkreuzes zum Matching von Forschungsprojekten mit Schulen

v’ Etablierung einer institutionalisierten Zusammenarbeit durch Kooperation mit dem Freiburger Bildungsmanagement zur Initilerung e

Professioneller Lerngemeinschaften in Schulen ‘}
. J
¢ ) ™

Etablierung einer strukturierten Zusammenarbeit zwischen den

/Praxisphasentag 2017 & 2018
Hochschulen und mit den Akteuren der Lehrer*innenbildung ——

Praxisphasen betreuen, optimieren, Praxisphasentag 2017
vernetzt gestalten -

Forderung einer wissenschaftlichen Fortbildung

v Entwicklung, Pilotierung und Evaluation des
Orientierungspraktikums sowie Erstellung

eines Begleithefts in enger Zusammenarbeit von: aller mit der Betreuung beauftragten Lehrkréfte
* Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg:

b . | B L In den Praxisphasen und Schaffung eines Ver-
Institut fir Erziehungswissenschaft; Zentrum flr Schltsselqualifikation; _
Stabsstelle Lehrer*innenbildung (SLB) netzungsraums mit allen Akteuren:

" Padagogische Hochschule Freiburg: B v Planungsausschuss mit allen Akteuren
Zentrum fur Schulpraktische Studien (ZfS); Institut fir Erziehungswissenschaften —— "
v' Keynotevortrage, Workshops, Austauschforen,
Podiumsdiskussion
~ur: Lehrkrafte, Multiplikator*innen,

Mitarbeitende der Staatlichen Seminare fur

v Arbeitskreise zur engeren Theorie-Praxis-Verzahnung innerhalb des Didaktik & Lehrerbildung (alle Schularten),
Praxissemesters: AK ,,ISP-Begleitveranstaltungen Dozierende*
und AK ,,Schulisches Ausbildungskonzept®

22.9.2017 - 9.15 - 17.30 Uhr
Padagogische Hochschule Freiburg

v Ringvorlesungen im WS16/17, WS17/18 & WS 18/19

v Dialogveranstaltungen ,,Community of Practice* v
In Kooperation mit den Institutionen der Lehrer*innenbildung

der Staatlichen Schulamter, des Regierungsprasidiums und
\_ Dozierende beider Hochschulen Y

v Runder Tisch ,,.Seminare — Uni — PH* zum Austausch der

] ] _ ] ] Helsper, W. (2011). Neue Organisationsstrukturen als neue Lehrerbildungskultur? Erziehungswissenschaft 22 (43), S.77-83.
AUSb|IdungS|nhalte ZW|SChen den |nSt|tUt|Onen Fraefel, U. (2012). Berufspraktische Studien und Schulpraktika: Der Stand der Dinge und zwei
/ Neuorientierungen. Beitrage zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung 30 (2),S. 127-152.
Ulrike Dreher & Dr. Martina von Gehlen GEFORDERT VOM

Bundesministerium
fiir Bildung
und Forschung

www.face-freiburg.de




Reflexive Praxisphase & ERNST MORITZ ARNDT 2 ifa ) Wisse

Peer-Schul-Mentoring im Schulpraktikum | UNIVERSITAT GREIFSWALD Seit 1456
Frances Hoferichter, Ute Volkert, Diana Raufelder

v Entwicklung einer semesterbegleitenden reflexiven Praxisphase fur das Schulpraktikum | (SP I)

v damit verbundener Aufbau eines Schulnetzwerkes sowie
v Einfihrung eines Peer-& Schul-Mentoring-Programmes zur Realisierung/Begleitung und Reflexion der Praxisphase auf

Augenhohe

um ein Praxismodell zum Mehrwert aller Betelligten und mit der Moglichkeit einer Verzahnung aller Phasen der
Lehrer*innenbildung zu entwickeln/erproben und zu verstetigen.
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Peer-Mentoring-Programm

semesterbegleitende reflexive
Praxisphase (SP I)

Schulnetzwerk

v’ Bildung von Tandems (gemeinsame = v' Teilnehmer: Studierende, die das SP| v Enge Kooperation und Abstimmung
Reflexion, Team-Teaching madglich, | bereits erfolgreich absolviert haben zZwischen Praxisschulen und der
Kooperation fordern) v Einwochiges Peer- & Schul- Begleitung und Betreuung durch die

v Absolvieren des SP | an sechs Mentoring-Training in Kooperation Universitat
Partnerschulen mit vielfaltiger mit dem Institut fur v Entwicklung einer Praxiskultur fir
Ausrichtung Qualitatsentwicklung in MV mehr Berufsfeldbezug

v" Enge Begleitung durch v’ Erarbeitung gemeinsamer v Transparenz fir alle Beteiligten
Vorbereitungs- und Standards flr die Praxisphase v Nutzen von Expertenwissen
Reflexionsseminar an der v' Enge Begleitung auf Augenhdhe v fur Schulen, Studierende und
Universitat zwischen dem Peer-Mentor und Universitat passgenaue und

einem Tandem wahrend des SP | langfristige Kooperationsform

Evaluation & Ergebnisse

v' Kohorte von 84 Lehramtsstudierenden Tatigkeiten im Praktikum
v Kontroll- & Experimentalgruppe (nK=58, nE=26)

v drei MZP im SoSe 2017 & WiSe 2017/18

—ragebogenstudie & qualitative Interviews mit Studierenden im SP |
Portfolio als Beobachtungs- und Reflexionsinstrument

~eedback von Peer- und Schulmentor*innen

NN X

Hospitieren == Vorbereitung & Durchf. einer Stunde
Teilnahme an Elternabend W Teilnahme auBersch. Veranstaltung
Teilnahme an auBers. Angeboten [ Gestaltung von Angeboten
Teilnahme an Gremien Andere

Kontakt ” I .. GEF'UHDERTVDIVI/V

Universitat Greifswald
Prof. Dr.in Dr.in Diana Raufelder

Erziehungswissenschaft, Schulpadagogik e % Bundesministerium
Franz-Mehring-Str. 47, 17489 Greifswald LEHREN in M-V SSEEEEEE - fiir Bildung
E-Mail: diana.raufelder@uni-greifswald.de S T Lehrerbildung und und Forschung

Bildungsforschung

Quellen: Die word clouds entstammen folgenden Seiten: https://www.google.de/search?g=schule+word+cloud&client=firefox-b&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwid5fuQ24 SAhWBCJoKHQ8KCFkQ_ AUICCgB&biw=2144&bih=1009#imgrc=hzCBoUXUgeDDpM
https://www.google.de/search?g=mentoring+word+cloud&client; https://www.google.de/search?q=praxissemester+word+cloud&client=firefox-b&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjYsa3524 SAhWBVSwWKHQ- BSMQ_ AUICCgB&biw=2144&bih=1009#imgrc=g
41z5XWYY Sql1M:;https:/mwww.google.de/search?g=evaluation+word+cloud&client=firefox-b&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwity9alL 3| _SAhXDhiwKHYIsAP4Q AUICCgB&biw=2144&bih=1009#imgrc=6SLDUXEhOX_rLM:



Kasuistische Ausrichtung der Praxisphasen

Projektbearbeitung: Alexander Pfeiffer
Wissenschaftliche Beratung: Prof. Dr. Martin Lindner

MARTIN-LUTHER
UNIVERSITAT

HALLE-WITTENBERG

Projektidee

Die kontinuierliche Reflexion von fremdem und eigenem Unterricht sowie die universitatsweite Vernetzung kasuistischer Studienanteile sollen zu
einer besseren Vermittlung zwischen Theorie und Praxis beitragen und die Qualitat der praxisbezogenen Ausbildung der Lehramtsstudierenden an
der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg (MLU) steigern. Das Teilprojekt von KALEI zielt darauf ab, die reflexive Auseinandersetzung mit authen-
tischen Fallen in allen Praxisphasen zu intensivieren, wobei bildungswissenschaftliche und fachdidaktische Aspekte erarbeitet und diskutiert werden.

Kasuistische Begleitung der Praxisphasen an der MLU

Praxisphase

Orientierungspraktikum

Aullerunterrichtliches
Padagogisches
Praktikum (AuPP)

Schulpraktische
Ubungen (SPU)
pro Fach

Schulpraktikum | und
Schulpraktikum i

Bedingungen

Hospitation an Schulen
2 Wochen

ab 1. Semester

Mitarbeit an padagogischen
Einrichtungen

2 Wochen

ab 3. Semester

Hospitation und erster eigener
Fachunterricht

semesterbegleitend,
in studentischen Kleingruppen

ab 3. Semester

Hospitation und eigener
Fachunterricht

je 4 Wochen

ab 4. Semester

Falldokumentation

teilnehmende Beobachtung zu
Schwerpunkten im Unterricht

Feldnotizen und Protokolle

teilnehmende Beobachtung

Feldnotizen, Protokolle, Tagebuch
und Transkripte

Interviews

teilnehmende Beobachtung zu
fachdidaktischen Schwerpunkten

Unterrichtsplanung (Entwurf)

Protokolle und Videographie des
studentischen Fachunterrichts

Protokolle, Transkripte und Video-
graphie des studentischen Fach-
unterrichts

forschendes Lernen

Entwicklung fachspezifischer
Konzepte zur kasuistischen

Universitatsweiter Diskurs zur Gestaltung
der Praxisphasen im Lehramtsstudium,
Transparenz der Anforderungen

und Evaluation

Reflexion der
Praxiserfahrung

Fallreflexion

Fallseminar mit Reflexion der Beobach-
tungen in Kleingruppen

Erstellung eines Portfolios mit Gruppen-
und Einzelfallanalysen

Forschungsgruppenarbeit mit Fall-
reflexionen

Abschlussprasentation mit Fallvergleich

Erstellung einer Fallanalyse

kollektive Auswertungsgesprache

individuelle Reflexionsgesprache auf
Basis der Videos (eigener Fall)

Erstellung eines Portfolios/ Berichts

Einsatz von Videovignetten (fremder Fall)

Fallanalyse
individuelle Reflexionsgesprache

Reflexionsseminare

Vernetzung und Austausch der

Lehrerbildner*innen zur Kasuistik

(durch Foren, Fallwerkstatten,
AGs, Kolloquien, Workshops)

Begleitende
Mallnahmen
Harmonisierung fachspezifischer Bedingungen Konzeption und Durchfuhrung einer
in SPU und Schulpraktika, landesweiten Mentor*innenqualifizierung
Neufassung der Praktikumsordnung und der fur Lehrkrafte sowie Erstellung
Modulbeschreibungen eines Leitfadens
Beforschung

videographierter
Reflexionsgesprache
in SPU und Schulpraktika

Erste Ergebnisse

m Lehramtsstudium an der MLU sind das Orientierungspraktikum und das Aulserunterrichtliche Padagogische Praktikum inzwischen vollstandig
casuistisch ausgerichtet. In den Schulpraktischen Ubungen und den beiden Schulpraktika wird bereits in einigen Fachern (z.B. Englisch, Spanisch,
_atein, Sozialkunde und Physik) fallorientiert gearbeitet.

GEFORDERT VOM

% Bundesministerium
4 flir Bildung

und Forschung

KALEI wird im Rahmen der gemeinsamen ,,Qualitatsoffensive
Lehrerbildung” von Bund und Landern aus Mitteln des
Bundesministeriums fir Bildung und Forschung geférdert

Kasuistische Lehrerbildung fuir den inklusiven Unterricht
www.zlb.uni-halle.de/qlb

KALEI
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Videografierte Unterrichtssimulationen

Lehramtsstudierende erhalten im Rah-

men eines Blended Learning Seminars Cegersewt e
Gelegenheit, sich mit dem Themen- ”";f*m°w:
komplex: eigene Lehrer*innenrolle, Py GT“M o ( g o
(pad.) Haltung sowie Interaktions- T _____, N i
kompetenzen theoriegeleitet und mit-

tels videografierter Unterrichts-

) — e
Selsthekiaftipung otivatiaon, veran.
/ dertes Verhalten
S #u zeigen, steigt durch/
werden Kompetent] e Videoseguenzen

hiinteriragt . pigenes Hild eigt gewiinschie
Verhaltensween und Lern
e ke 4

simulationen* fokussiert und modell-
geleitet auseinander zu setzen.-

‘erhiaens.
STanGr

Hompeten m ||If|-\|IrJr|
Wideosed & Tec
detEels erkenrhar

Abb.: Reflektieren am eigenen Modell (Konig, 2012)

Der Grundprozess des Reflektierens beginnt mit
dem Aufmerksam werden. Das gelingt durch das
Horen der eigenen Stimme, die fremd klingt und
durch das eigene Fremdbild. Mithilfe des Einsatzes
der Technik wird der Blick auf das eigene Modell
geleitet, das im Moment der Betrachtung Hand-
Abb.: Unterrichtssimulation: Seminarsetting (Kénig, 2018) lungsbilder prasentiert, die Erfolgserwartungen
wecken. Bilder, die Verhaltensstandards zeigen die,
bekannt oder fremd sind und auch kritisch hinter-
fragt werden koénnen. Diese differenzierte Be-
trachtung in deautomatisierenden Prozessen for-
dert antizipierte Selbstbekraftigung, so dass die
intrinsische Motivation, abgestimmtes Handeln zu
zeigen, steigt. Innere Reprdsentationen beglnstigen
Erinnerungsprozesse (Altdorfer 2002).

In dem Gesamtprozedere ist der Mo-
ment des Videofeedbacks besonders
bedeutsam, aufgrund des 3-fach-Feed-
backs: zum einen durch die Kom-
militonen*innen, den gewahlte Video-
sequenzen, die unter Einsatz von
Videotechnik prasentiert werden und

durch die Dozentin. Dabei steht die res- *Publikationen:
g g 2 Mihlhausen, U; Kénig, C. M. (2018) Videografierte Unterrichtssimulation. Ein konfronta-
sourcenorientierte HaltU ng Und eine tionsdidaktischer Ansatz zur Férderung reflektierter Handlungsfahigkeit im

Lehreramtsstudium. Schneider Hohengehren

konStru kt|Ve SpraChanwendung Im Konig, C. M. (2018) Videofeedback zur Anregung und Forderung reflektierter Handlungs-

Vordergru nd. damit ein Reflektieren am fahigkeit in der Lehrerbildung. In: Wilbers, K. (Hrsg.) Handbuch E-Learning. Deutscher
. ’ . Wirtschaftsdienst, K6In (angenommen: erscheint 62018)
e|genen MOde” Zum GehngenSpI’OZeSS Koénig, C.M. (2018) Selbst- und Fremdwahrnehmung: Videografierte Unterrichtssimulation.

In Gillen, J.; Dannemann, S.; Liders, M-K.; von Roux, Y.: Férderung und Entwicklung

avanciert. Wle ein SO|Cher ProzeSS Reflektierter Handlungsfahigkeit in der ersten Phase der Lehrerbildung. Logos Verlag, Berlin
ablauft, zeigt die folgende Abbildung. (erscheint 2018)

Konig, C. M; Breitner, M. H. (2012) Einfiihrung und Evaluation sowie mittel- und langfristige
Nutzung von professionellem Videofeedback in der Hochschullehre. In Goltz et al. Lecture
Notes in Informatics (LNI) - Proceedings Series of the Gesellschaft fir Informatik (Gl) Volume
P-208, 657-674

GEFORDERT VOM
MaRnahme 4: Videografierte \ .
Unterrichtssimulationen [efbniz Sgrool of ' Bundesministerium
Dr. Claudia M. Kénig Educa tion ﬁ fiir Bildung
Medienwerkstatt Leibniz Universitat Hannover und Forschung
Leibniz Universitat Hannover Prof. Dr. Julia Gillen FKZ: 01JA1506

www.leibniz-prinzip.uni-hannover.de www.lehrerbildung.uni-hannover.de
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GEFORDERT VOM

Bundesministerium
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PROfessionalisierung durch VerNETzung
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Projekt: Ausbau und Weiterentwicklung des Online-Fallarchiv Schulpadagogik

Prof. Dr. Friederike Heinzel, Dr. Benjamin Krasemann, Universitat Kassel

Verortung und Ziele: Grundlagen der Seminarkonzeption ,,Lernen am Fall im

Praxissemester®:
« Ausbau und Weiterentwicklung des Fallarchivs , _
« Konzeption und Erprobung eines Seminars (4SWS) fur Studierende des ) Textbasgrtel Fallarbeit . , L _
Grundschullehramts im Praxissemester zur Arbeit mit Fallen aus dem » Fallarbeit mit remden Fallen und eigenen Situationsbeschreibungen
Fallarchiv und mit eigenen Situationsbeschreibungen mit den Methoden: Aufgabenbezogene Fallarbeit, Kollegiale

Fallbesprechung fremder Félle, Sequentielles Interpretieren (Heinzel
& Krasemann 2015)

 Fallarbeit dient nicht der Auflosung der Differenz von Theorie und
Praxis, sondern reflexive Arbeit mit dieser Differenz (vgl. Helsper

) 2000, 30f.)

Das Online-Fallarchiv Schulpadagogik
besteht seit 2005. Es bietet derzeit neben
uber 600 Falldarstellungen auch Lehrtexte Arbeit am Arbeit am
und Lehrfilme zu Interpretationsmethoden fremden Fall eigenen proto-
sowie konkrete Arbeitsvorschlage zur . :;Z::'erte"
Fallarbeit in der Lehrer*innenbildung an. Online- Theoretischer Bezug
Das Fallarchiv ist weltweit ohne speziellen Fallarchiv . Als Praktikant’in in der Schule

as ra . P Schul * Unterrichtsstorungen und Unterrichts-
Zugang kostenfrei abrufbar. e ordnungen

padagogik 9
* Antinomien des Lehrer*innenhandelns

* Praktiken in Schule und Unterricht
« Heterogenitat und Inklusion

www.fallarchiv.uni-kassel.de

Begleitforschung: Auswertung der studentischen Fallsammlungen
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Anfertigen einer Fallsammlung als Studienleistung

« Datenkorpus aus 60 Fallsammlungen mit 378
Situationsbeschreibungen von Studierenden des
Grundschullehramts aus dem Praxissemester

Studierenden

* Grounded Theory Methodology (vgl. Charmaz 2006, Glaser & Strauss 2010, Hulst 2010) unter
Anwendung von MaxQDA: Kodierung, Kontrastierung und Gruppierung der erarbeiteten
Kategorien und Dimensionen

Dimensionen der Kategorie ,,Lehrer*innenspiel*

Studentische Praxis als ,,Lehrer*innenspiel
Dimension ,,Rollendiffusitat*

« Im Spannungsfeld zwischen Student*innen, Praktikant*innen- » Herausforderung: Praktikant*in sein ) |
und Lehrer*innenrolle | | | Lehrer*innenspiel
 Sozial unklare und unsichere Verhaltenserwartungen > Wunsch: Lehrer®in sein

« Rollenhandeln: (Inter-)Aktive Such h Autoritat
ollenhandeln: (Inter-)Aktive Suche nach Autorita » Enttauschung: Fehlende Autoritat

Anerkennung und Kompetenzerfahrung

gelingende

Dimension ,,Verunsicherung und Ohnmacht*
« In-Vivo Coding, also wiederholt gefunden und aussagekraftig

« Vorrangig Thematisierung misslingender (padagogischer)
Autoritat

Praktikant*in Praxiserwartung

Lehrer*innenspiel
misslingende

Verunsicherung und Ohnmacht

Erste Hypothesen:

» Reflexion in Praxissemester handlungsbelastet

« Bewahrungen wahrend des Praxissemester im ,Lehrer*innenspiel” statt im
Lehramt”

« Autoritat im Praxissemester nicht auf Wissen und Konnen bezogen, sondern
als unsicher bzw. als ,naturliche Autoritat® adressiert

» Asymmetrie und Rollenkomplementaritat (Reichenbach 2007, Schicht &
Weyland 2014) als wesentliche Merkmale der Praxisphase

» Gefahr der Imitation von Problemlosungen, statt Reflexion von Ursachen

Dimension ,,Anerkennung und Kompetenzerfahrung*

« Wertschatzung von Kompetenzen durch Dritte (Mentor*innen,
universitare Begleiter*innen, studentische Beobachter*innen)

« ,Gelingende (padagogische) Autoritat” als ,naturliche Autoritat*

« Situatives Gelingen im Lehrer*innenspiel als Anerkennung

2 ) (Arnold et al. 2011, 102; Hascher 2007)

Das Vorhaben wurde im Rahmen der gemeinsamen ,Qualitatsoffensive « Funktional-pragmatische Herangehensweise steht erkenntnisbezogener

Lehrerbildung®“ von Bund und Landern mit Mitteln des Bundesministeriums fiir Perspektive entgegen (Weyland 2010, 2012; Hoeltje et al. 2003) — erlebte

Bildung und Forschung unter dem Forderkennzeichen 01JA1505 gefordert. Die eigene Praxis verlangt nach pragmatischer Problemlosung

Verantwortung fir den Inhalt dieser Veroffentlichung liegt bei den Autor*innen.
Kontakt' Literatur: Arnold K.-H., Hascher, T., Messner, R., Niggli, A., Patry, J.-L. & Rahm, S. (2011). Empowerment durch Schulpraktika. Perspektiven wechseln in der Lehrerbildung. Bad Heilbrunn. // Charmaz, K. (2006). Constructing grounded
P f D F . d k H . | theory. A practical guide through qualitative analysis. Los Angeles. // Hascher, T. (2007). Lernort Praktikum. In Gastager, A., Hascher, T. & Schwetz, H. (Hrsg.). Pddagogisches Handeln als Balancing zwischen Theorie und Praxis. Beitrédge

FOoT. DI. rriedaerike rneinze zur Wirksamkeitsforschung im pédagogisch-psychologischen Kontext. Landau, S. 160-173. // Heinzel, F. & Krasemann, B. (2015). Lehrerbildung mit dem Online-Fallarchiv Schulpadagogik. In Wildt, J. (Hrsg.). Neues Handbuch

heinzel@uni-kassel de Hochschullehre. Berlin, S. 43-69. // // Helsper, W. (2000). Zum systematischen Stellenwert der Fallrekonstruktion in der universitaren Lehrerinnenbildung. In Beck, C., Helsper, W., Heuer, B., Stelmaszyk, B. & Ullrich, H. (Hrsg.). Fallarbeit in

der universitéren Lehrerlnnenbildung. Professionalisierung durch fallrekonstruktive Seminare. Eine Evaluation. Opladen, S. 29-51. // Hulst, Dirk (2010). Grounded Theory. Kassel, Online-Fallarchiv Schulpadagogik. // Glaser, B. G. &Strauss,
A. (2010). Grounded Theory. Strategien qualitativer Forschung. (3. Aufl.) Bern. // Hoeltje, B., Uberbliesen, R., Schwedes, H. & Ziemer, T. (2003). Kurzfassung der Evaluation des Halbjahrespraktikums fir Lehramtsstudierende in Bremen.
Dr. Benjamin Krasemann Bremen. // Reichenbach, R. (2007). Kaschierte Dominanz — leichte Unterwerfung. In Zeitschrift fiir Pddagogik, 53 (5), S. 651-659. // Schicht, S. & Weyland, U. (2014). Von der Rolle — Studierende im Spannungsfeld unterschiedlicher

. Erwartungen. In Schussler, R. & Schwier, V. (Hrsg.). Das Praxissemester im Lehramtsstudium: Forschen, Unterrichten, Reflektieren. Bad Heilbrunn, S. 43 — 47. Weyland, U. (2010). Zur Intentionalitét Schulpraktischer Studien im Kontext
kraseman n@u n |-kassel -de universitérer Lehrerausbildung. Paderborn. // Weyland, U. (2012). Expertise zu den Praxisphasen in der Lehrerbildung in den Bundeslédndern. Hamburg.
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Tobias Heinz, Michael Baum, Leona Kruse, Katrin Wohlers, Susanne Neufeldt und llka Parchmann

Das Teilprojekt A2 verfolgt mit seinen Aktivitaten die Aufgabe, die Lehrenden bei
der Verankerung der lehramtsbezogenen Perspektive in den Fachstudiengangen
und den Bemuhungen zur besseren Verknlpfung von Fachwissenschaft, Fachdi-
daktik und Bildungswissenschaften zu unterstitzen. Im Zentrum steht dabei die

Bedarfsanalyse

Ausgangsbasis einer innovativen Weiterentwicklung
der Lehrkraftebildung ist eine moglichst umfassende
Erhebung und Analyse der Entwicklungspotentiale
und konkreter Bedarfe in den Fachern. Dazu dienen
rund 70 individuelle leitfadenbasierte Gesprache
mit Lehrenden und Verantwortlichen der lehrkrafte-
bildenden Facher sowie mit Studierendenvertretung-
en und Mitarbeiter/innen des fir die 2. Phase der
Ausbildung zustandigen IQSH im WS 2016/17.

Fachspezifische
Bedarfsanalyse

Die Gesprachsleitfaden wurden unter Mitwirkung
des Projektes PSI der QLB an der Uni Potsdam
entwickelt und ermitteln den Stand der Lehrkrafte-

bildung in den einzelnen Fachern. | SyStematISChe
» Sorgfaltige inhaltliche Analyse unter Berticksich-| AUSWErtUng von
tigung konzeptioneller Ansatze anderer Fach-| .
. Forschungsliteratur

bereiche und Universitaten aus In- und Ausland
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Abb. 1: Schema des Ablaufs der Bedarfsanalyse
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LeaP - Lehramt mit Perspektive an der CAU

|

H
ENE _vE _uEy
e

1]
.l=..==
| 1] o ne
= n b
H u

) [ X [ ]
Willkommen bei Gute Lehre Lehramt - dem Portal zur Qualititsoffensive = -= -
Lehrerbildung an der CAU L = =. -
g : o -~ slEEE sl
eispiele und Anre; ré ENEEN B B -// HE EE | |
xisbeispiele aus S ¥ EEEEEEN | / p v X =.= H =..
% L - s ol
ehr-Lern-Forschun 4 | poosmeenta H_ OiP SEENNE AN © EEW_ wEy [ ] o
c kts CAU-LiB ). und Forschung HEEE B U B E B B HE UN FEN W B _NEw
: 3 - s | sEER H E u
stetig erweitert, halten Sie sich liber das RSS-feed auf dem neusten Stand oder lassen Sie sich per = 1) =. ] e = LT T oy SEERERERN
E-Mail {iber neue Eintrage benachrichtigen (dies kénnen Sie am Ende dieser Sei ite einstellen ). Mel- =. -. ‘.=.- == = 2 === a
n CAU LeaP@CAU wird im Rahmen der gemeinsamen ([ ] | I Y & L1 1] ER =
»Qualitatsoffensive Lehrerbildung’ “ von Bund und : H | = = FENREES L |
I;v;dem au: :l[ittel: des B:vt:es:inisteriums fur .-. -‘ == .=-. = - -..‘=.. . .
ildung und Forschung geforde =.. =.-.- .- . = ‘..=
Was ist guter Unterricht?
ufgab Dur 0
kognitive und emotional-motivationale Entwicklung der Schiilerinnen und Schiilern férdern soll. p S A W WW. g u e -
ss (2011)

lehre-lehramt.uni-
kiel.de/

Wie hilfreich sind Schulpraktika?

Abb.3: Das Portal Gute Lehre Lehramt

Formaten

Das Online-Portal Gute Lehre Lehramt ermoglicht

Lehrenden den Zugang zu Informationen Uber das

Lehramt. Dabei verfolgt LeaP-A2 den Clearing House-

Ansatz einer zentralen inhaltlichen Informations-

schnittstelle.

* Aufbereitung relevanter Forschungsergebnisse aus
der Lehr-Lern-Forschung in , ForschungsFenstern®

* Prasentation vernetzter Lehrformate

* Darstellung innovativer fachspezifischer Vorhaben
des Projekts ,Lehramt in Bewegung“ (CAU-LiB)

* Internes Forum zum Austausch und zur Vernetzung
der Lehrenden

Vernetzung und
Einrichtung von
Austauschforen

Vernetzungsforen fluir Lehrende

Grundlegend fir die kiunftige Entwicklung der Lehrkraftebildung wird der Austausch und die Kooperation im Sinne

einer community of practice betrachtet. LeaP bietet den beteiligten Lehrenden Vernetzungsmoglichkeiten.

* Einrichtung eines digitalen Forums zum universitatsinternen Austausch tber das LeaP-Portal

* Sicherung und Austausch von Erfahrungen und Ergebnissen unter Hervorhebung ihrer Transferpotentiale fir
weitere Facher (Clearing House); Kommunikation in fachinternen und -tbergreifenden Formaten

 Regelmallige Workshops zur Vernetzung von Fachwissenschaft und Fachdidaktik sowie der Fachdidaktiken und
Bildungswissenschaften

LeaP@CAU wird im Rahmen der gemeinsamen

Good Practice-Beispiele

Lehrveranstaltungen mit Ziel der Vernetzung
werden entweder als
oder, so sie bereits fest in der Lehrkrafte-
bildung etabliert sind, als good practice in
Videoformaten prasentiert und das Transfer-
potential flUr andere Veranstaltungen und
Fachbereiche erschlossen.

Kontakt:

Aufbereitung und Darbietung von Ansatzen der Lehr-Lern-Forschung, empirischen
Erkenntnissen und Beispielen aus der Praxis (Clearing House) uber ein Online-
Portal, das vorhandene digitale Strukturen der CAU integriert.

z.B. das

Zweiseitige
Kompetenzmodell von COACTIV (Baumert & Kunter 2011,
l.) und die Beschreibung des spezialisierten Fachwissens
fir Mathematiklehrer (Ball et al. 2008, r.)

Abb.2: Zusammenfassungen,

,ForschungsFenster“:
Aufbereitung von Studien

Erkenntnisse mit Relevanz fur die Lehrkraftebildung
werden flir Lehrende leicht zuganglich zusammen-
gefasst und Uber das LeaP-Portal zur Verfigung
gestellt. Uber die Verbreitung dieser Erkenntnisse soll
eine forschungsbasierte Weiterentwicklung des
Lehramts unter
- moglicht werden.
e Systematische Auswertung allgemeiner und fach-

Beteiligung der Lehrenden er-

didaktischen Forschungsliteratur aus den Berei-
chen Lehrkraftebildung, Professionswissen und
Lehren und Lernen

Recherche wund Aufbereitung konzeptioneller
Ansatze aus dem In- und Ausland zur Lehrkrafte-
bildung an Universitaten

iInnovatives Format

Aktuell drei exemplarische Videos aus
verschiedenen Fachbereichen (Physik, Reli-
gion, Biologie/Kunst) auf dem LeaP-Portal,
weitere sind in Arbeit bzw. Planung.
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Modulare Schulpraxiseinbindung als
Ausgangspunkt zur individuellen
Kompetenzentwicklung

Projekt der Universitat Koblenz-Landau im Rahmen der ,,Qualitatsoffensive Lehrerbildung®, Leitung: Prof. Dr. Alexander Kauertz, Prof. Dr. Constanze Juchem-Grundmann

_ | -

Ausgangslage an der Universitat Koblenz-Landau

Modularisierung des Studium durch B.Ed. und M.Ed. sowie
verbreitete Unterscheidung der Lehre in fachliche, fach- und
stufendidaktische sowie allgemein-padagogische Inhalte
etablierte Kooperationen mit Schulen und Studienseminaren
zwei Orientierende Praktika, zwei Vertiefende Praktika in der
Verantwortung der Zweiten Phase der Lehrerbildung

grolSes Interesse der Lehrenden an starkerer Verzahnung von
Theorie und Praxis

enge Abstimmung und Institutionalisierung von Kooperation
zwischen den Phasen der Lehrerbildung durch die Zentren fur
Lehrerbildung in Koblenz und Landau

Mallnahmen in MoSAiK

Hochschuldidaktische Weiterentwicklung

Entwicklung, Dokumentation und Evaluation von
Anforderungssituationen in 17 Teilprojekten innerhalb von vier
Schwerpunkten (SP | bis SP |V, siehe Grafik unten)

systematische Integration schulpraktischer Elemente in die Lehre
Etablierung kontinuierlicher Beratungsformate fir Studierende
zur individuellen Kompetenzentwicklung

hochschuldidaktische Unterstlutzung der Lehrenden bei der
Integration von Anforderungssituationen

wissenschaftliche Begleitung der Kompetenzentwicklung von
Studierenden und Qualitatssicherung durch Evaluation

Schulpraktische Elemente

SPII:

SPI: Phasenuber-

Gestaltung und greifende
Analyse von Lehr- Entwicklung
Lernprozessen professioneller
Kompetenz

SPIII:

Professionelles
Handeln im Umgang
mit Heterogenitat
und Inklusion

SPIV:
Multiprofessionelle
Kooperation fur
inklusiven Unterricht

Wissenschaftliche Evaluation

Kontakt zu MoSAiK

web: mosaik.uni-koblenz-landau.de
Email: mosaik@uni-koblenz-landau.de

Tel. Koblenz: +49 261 287-2905
Tel. Landau: +49 6341 280-34278

gunjelaquapualalpnis

Theoretische Grundlagen des Theorie-Praxis-Bezugs

Exemplaritat fur Motivation durch Aufzeigen der
forschungsbasierte Strategien Relevanz theoretischer Konzepte
und Verfahren zur Gestaltung in der Praxis und Entwicklung eines

von Lehr-Lern-Situationen Professionsverstandnisses

Anforderungssituation

Prototypische Handlungsmuster/- Reflexion des Handelns in der

skripte als Ausgangspunkt eigener Anforderungssituation zur

Uberlegungen zu Lésungsansatzen individuellen Kompetenzentwicklung

unter ganzheitlicher Betrachtung und Ermoglichung kollegialen
der Situation Feedbacks

Das Konzept der Anforderungssituation in MoSAiK

Anforderungssituationen bieten einen multiperspektivischen Blick
auf Unterricht, indem sie in verschiedenen Lernsituationen wahrend
des Studiums wieder aufgegriffen werden.

Anforderungssituationen werden ...

* erlebt, z.B. durch Entwicklung, Erprobung, Evaluation und
Reflexion von Unterricht im Rahmen von Lehr-Lern-
Werkstatten/Laboren,

 dokumentiert, z.B. durch Videografie von Unterricht,

e systematisiert und segmentiert, z.B. durch
(phasenubergreifende) Curriculumsentwicklung der
Studiengange (Zertifizierung zusatzlicher Studienanteile).

Kompetenzentwicklung in der Lehrerbildung

MoSAIiK fordert die Entwicklung professioneller Kompetenzen der
angehenden Lehrkrafte durch die vielfaltigen Moglichkeiten der
Auseinandersetzung mit prototypischen Anforderungssituationen,
die multiperspektivisch betrachtet werden.

Individuelle Kompetenzentwicklung durch MoSAIK ...

e zielt auf Professionswissen, Handlungsfahigkeit,
Selbstmanagement, individuelle und kollegiale
Weiterentwicklung,

 ermoglicht Individualisierung und Profilbildung der
Studierenden,

* berucksichtigt Querschnittsthemen durch gesellschaftliche
Herausforderungen (Inklusion, Digitalisierung).
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TRANSDISZIPLINARE ENTWICKLUNGSTEAMS IM ZZL-NETZWERK

MICHAEL BESSER

ROBIN STRAUB  CAROLYN BLUME

HINTERGRUND ZIELE DER ZUSAMMENARBEIT

Das am Zukunftszentrum  Das ZZL-Netzwerk befordert die strukturellen, interpersonellen und

Lehrerbildung der Leuphana  ¢yrricularen Verzahnung in der Lehrkrafteaushildung:

Universitat Liineburg eta- e .
vlierte 77L-Netzwerk steht > 8 transdisziplinare Entwicklungsteams

fiir eine integrative Lehr- > institutionen- & phasentbergreifende Forschung & Entwicklung

krattebildung. >, Kultur des Miteinanders” & ,,Zusammenarbeit auf Augenhohe*

Es stellt sich zentralen Her-

ausforderungen it den  pETE|L |GTE STATUS- UND BERUFSGRUPPEN IM ZZL-NETZWERK

Schwerpunkten zu

> Heterogenitat & Inklusion
» Kompetenzorientierte B A g~ $ e *" \
Unterrichtsgestaltung g B© - Status- & Berutsgruppen
> Professionshezogene _— e eeesesinaier B B
Unterstiitzungsangebote ow [y - rtventorns ﬁi, 5 Verwaltungsmitarb.
Das Alleinstellungsmerkmal N - O W B ? ’. - ) Pédagog_innen
des ZZL-Netzwerks sind die - SR Iy S. o m> e - Schulleitungen
8 transdisziplindren Ent- w ae A 0 |V Professor_innen
wicklungsteams (Jahn et al. :2 A A {}ZZL A QE”B-Komtmr'ﬁfeme-.DE;;“ 4 Behordenvertreter_innen
2012), die die Zusammen- B g 4 Tusion o o~ ! o ¥ £\ wiss. Mitarbeiter_innen
arbeit verschiedener an der - Va . LN OIS 7 Studierende
Lehrkrattebildung  beteilig- B g Vye A®\ e | : B 1 Lehrkrafte
ten Status- & Akteurs- :;2 ;O BE e E’;tt R ) Studienseminarvertr.
gruppen befordern. Die Ent- A o s
wicklungsteams  erdffnen - e 10 S \ A [0 Einheit/Entwicklungsteam
hybride Denk- und Arbeits- m e m 0y W
raume (Zeichner 2010) und e e W T weiblich / mannlich \ /
schlagen sich In institu-

tionen- und phaseniber-

oreifenden Communities of | TRANSDISZIPLINARE ARBEITSORGANISATION (vgl. Lang et at. 2012

Practice  (Wenger  2003) / \ /

e )

nieder.

Somit leistet das Z/L- @ A a
Netzwerk einen wichtigen |~
Beitrag zur Theorie-Praxis- \ .'. y .
Verzahnung in der Lehr- 4

krattebildung (Villiger 2015).

Die Zusammenarbeit in den b 7 > - - -
Entwicklungsteams wird aus ‘ : ‘ : ‘ 0
transdisziplinarer Per- ‘

spektive  begleitend  be- k\ J/ \\ J/
forscht.

PRODUKTE VERSTETIGUNG UND TRANSFER

Die Zusammenarbeit in den Entwicklungsteams ist u. a. in folgende Produkte eingegangen:

i T 1

AN A6 _= AVARR N

BA/MA- Unterrichts- Lehrkrafte- Videoplattform & Qualifikations-
Seminare materialien fortbildungen Lernbausteine arbeiten

> \Veran

> N
> L

Itz

kerung von Lehrangeboten im Studium

ing der Unterrichtsmaterialien Campusschulen

ab

> A

erung von Fort- und Weiterbildungsangeboten

ishau & Intensivierung der Kooperationsnetzwerke
> Prodekanats Vernetzung, Fakultat Bildung

> regelmafige ZZL-Tage & Beiratssitzungen

> wissenschaft. Tagungen & Publikationen

Jahn, T., Bergmann, M. & Keil, F. (2012). Transdisciplinarity. Between mainstreaming and marginalization. Ecological Economics, 79, 1-10.

Lang, D. J., Wiek, A., Bergmann, M., Stauffacher, M., Martens, P., Moll, P. et al. (2012). Transdisciplinary research in sustainability science. Practice, principles, and challenges. Sustainability Science, 7 (S1), 2543
Villiger, C. (2015). Lehrer(innen)bildung zwischen Theorie und Praxis: Erdrterungen zu einer ungelosten Problematik. In C. Villiger & U. Trautwein (Hrsg.), Zwischen Theorie und Praxis. Anspriiche und Moglichkeiten in der Lehrer(innen)bildung (S. 9—17). Miinster [u.a.]: Waxmann.

Wenger, E. (2003). Communities of practice. Learning, meaning, and identity (Learning in doing, Reprinted.). Cambridge: Cambridge Univ. Press.

Zeichner, K. (2010). Rethinking the Connections Between Campus Courses and Field Experiences in College- and University-Based Teacher Education. Journal of Teacher Education, 61 (1-2), 89-99.
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MUNCHEN

Sprachsensibler Biologieunterricht:
Interventionsstudie zur Forderung professioneller Handlungskompetenz und professioneller
Wahrnehmung durch videogestitzte Unterrichtsbeobachtung

Franziska Behling, Christian Fortsch & Birgit J. Neuhaus

= Professionelle Handlungskompetenz von Lehrkriften umfasst unter anderem = Sprache hat sowohl kommunikative als auch epistemische Funktion (Prediger, 2017) und ist daher
die Aspekte Professionswissen, Uberzeugungen und Haltungen (Kunter et al., Grundlage fur Wissenserwerb
2011) = Schiler*innenleistungen sind abhangig von der Beherrschung der Bildungssprache (Prediger et al.,

= Das fachspezifische Professionswissen lasst sich u.a. noch in Fachwissen (CK), 2015)
fachdidaktisches Wissen (PCK) und sprachliches fachdidaktisches Wissen = Sprachsensibler Unterricht ist notwendig, um (fach-)sprachliche Kompetenzen aufzubauen (KMK, 2005)
(PSLK) unterteilen, wobei letzteres bei Lehrkraften gering ausgepragt ist = Sprache im Unterricht greift die eigensprachlichen Ressourcen der Lernenden auf und erweitert sie um
(Markic, 2017) den Wortschatz, der fiir das Lernen im Fach notwendig ist (Riebling, 2013/Prediger, 2017)

" Professionelle Handlungskompetenz ist eine Voraussetzung fur = Sprachférderung im Biologieunterricht funktioniert nur am konkreten Thema, also fach- und
Unterrichtsqualitdt, die die Schiler*innenleistungen positiv beeinflusst kontextbezogen: eine Erweiterung des Sprachverstandnisses erfordert immer auch eine Erweiterung
(Blomeke et al., 2015; Kunter et al., 2011) des konzeptuellen Verstandnisses (Prediger, 2017)

* Ein Merkmal fur den Biologieunterricht ist der sprachsensible Fachunterricht,
also der bewusste Umgang mit Sprache beim Lehren und Lernen im Fach
(Leisen, 2010)

" Professionelle Wahrnehmung, bestehend aus den Aspekten noticing
(Fokussierung auf relevante Aspekte im Unterricht) und knowledge-based
reasoning (kognitive Verarbeitung zuvor identifizierter Aspekte), ist notwendig
fur die Umsetzung des theoretischen Wissens im Unterricht und beeinflusst
die Unterrichtsqualitat (Seidel et al., 2010)

Alltags-
sprache

~ Bildungs-
sprache

eigensprachliche
Ressourcen der
Lernenden

bedeutungsbezogener formalbezogener
Denkwortschatz Wortschatz

Sprachsensibler
Unterricht

Sprache im Unterricht

Riebling 2013, Prediger 2017

Unterrichts-
qualitat

Fordert der Einsatz von videobasierter Unterrichtsbeobachtung im Rahmen der Uniklasse

Naturwissenschaften

= die professionelle Handlungskompetenz bzgl. sprachsensibler Kriterien von
Biologielehramtsstudierenden?

Professions- Uberzeugungen

Knowledge-basec = die professionelle Wahrnehmung bzgl. sprachsensibler Kriterien von Biologielehramtsstudierenden?

Motivation | :
wissen Haltungen reasoning
Die Uniklasse Naturwissenschaften
am Stdadtischen Lion-Feuchtwanger-

Gymnasium Miinchen
ermoglicht videogestiitzte live-
Unterrichtsbeobachtung ohne den

Blomeke et al. 2015, Kunter et al. 2011, Leisen 2010, Markic 2017, Seidel et al. 2010 . y
Unterricht zu storen

Seminar Grundlagen der Biologiedidaktik fur das Gymnasium Seminar Unterrichtsmodelle fur das Gymnasium

Pratest: Input: Posttest: Pratest: Input: ‘ Posttest:
Professionelle e Professionelle Professionelle
Handlungs- _ Handlungs- Handlungs- Handlungs-
kompetenz Basis- kompetenz kompetenz Aufbau- kompetenz
* CK wissen zum . PCK * CK wissen zum . PCK
* PCK Thema e PSLK * PCK Thema o PSLK
+ PSLK spre?;T— B .« PSLK spre?c:h— . Motivation
« Motivation sensibler « Haltungen » Motivation sensibler « Haltungen
« Haltungen Unterricht e Haltungen Unterricht
] 90 min ] 90 mi
Professionelle ( ) Professionelle Professionelle (90 min) Professionelle
Wahrnehmung Wahrnehmung Wahrnehmung Wahrnehmung
* Noticing » Noticing * Noticing * Noticing
* Knowledge- * Knowledge- * Knowledge- * Knowledge-
based based based based
reasoning reasoning reasoning reasoning
P>  mmmmm————a- > >
Oktober 2017 November 2017 Februar 2018 Oktober 2018 November 2018 Februar 2019
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Verzahnung von Theorie und Praxis: Kooperation
Im Master Berufliche Bildung Integriert

S IR o
. . . s YR T s
Staatliches Studienseminar 7 %% ﬁ
Katharina Kronsfoth, Reinhard Gentner, Maria Gruber fur das Lehramt an beruflichen Schulen ESsssatr

Ausdanaslage Dietrich, 2014: Schaefers, 2002:
g g g Schubarth, 2010; Speck et al., 2007

o Lehramtskandidaten und Lehrende bemangeln die fehlende Abstimmung zwischen Studium und Vorbereitungsdienst.
* Die Lehramtsausbildung habe zwei Ausbildungsabschnitte mit eigener Logik und ohne systematische Abstimmung.
 Forderung, mit unterschiedlichen Ausbildungsakteurinnen ein phasenubergreifendes Konzept zur Kompetenzentwicklung bei Lehramtsanwarterinnen zu entwickeln.

« Berucksichtigung von
 strukturellen und organisatorischen Unterschieden
* Verantwortlichkeiten und divergierende Interessenlagen
« unterschiedliche Perspektiven und Einstellungen der Lehrenden

* FUr eine bessere Abstimmung zwischen beiden Lehrerbildungsphasen wird an der TU Munchen der Studiengang Master Berufliche Bildung Integriert erprobt.
o Der Studiengang verbindet das Masterstudium mit dem Vorbereitungsdienst.

Studiengang Modullbersicht
8 Jahre q Ausbildung in
Mathematik
Abschluss: Master of Education bz?/v. gl??slik
Vorbereitungs- 7 Jahre und zweites Staatsexamen Es gibt Module, die
dienst Dauer: 6 Semester (180 ECTS)
| - . e von der TUM o Sem
V Unterrichtssprache: Deutsch :
orbereitungs- 6 Jahre - e SnrelE Unterricht und
dienst Studienstart: WS 2016/2017 _ Schule
M t seminar entwickeln
aster . . _
_ _ Master 5 Jahre ] ° IN Koopera’uon 5. Sem S Masterarbeit
Berufllchf Bildung Berufliche Besqnderhelten des von der TUM und e
Master Bildung StUdIengangS vom Studien- Vorbereitungs- .
Berufliche Bild MG/ E Integriert - seminar 4 i S i
erutliche biidung Studieninhalte J Verblndung | : und Schulrecht
3Jahre der 1. und 2. Phase der verantwortet und IS NI
Lehramtsausbildung auf durchgeflhrt begleiten
struktureller und curricularer werden. 3. Sem Untericht
Bachelor ' Sich personlich aus fach-
Bachelor Bachelor- : at e.o Ebene sowie auf Ebene der : entwickeln und | didaktischer .
: : In Inger“eur' LernquEbungen Alle Module sind reflektieren Perspektive Beruflichen
Berufliche Blldung Abschluss : : gestalten Unterricht Lehr-
wissenschaften aufeinander abge- 2. Sem handlungs- Lernprozesse
Neue Zlel g ru ppe Stlmmt orientiert verstehen |l
gestalten
fir das Lehramt an berufli- Aufgabenfelder | .
Chen SChUIen in MEta”- 1. Sem Lehrg?bserufs AR LernLehr-

T : : : : ! . . prozesse
Grundstandlges Blshe_rlggr M_aster Beruﬂl(_:he Elektro- und Informations- orschiieRen Berufspatde;]g& verstehen |
Lehramtsstudium ,Quereinstieg" Bildung Integriert tachnik und reflektieren | 91 VErstenen

ecnni

Kooperationsprogramm fur Lehrende Zugrundeliegendes Konzept

Sem'\naﬂehrkrafte & Univer S'tats’ehl’ende Im Spannungsfeld zwischen der Universitat als
Ausbildungsinstitution fir die 1. Phase der
1. Kompetenzorientierte e —— Lehrerausbildung und den Schulen als Lernorte der 2.
Curriculumsentwicklung Qualitatsstandards Kompetenzentwicklungsmodell Phase schlagen die Seminarlehrkrafte und
e e turon i Srarbelung > Blick auf die KO0 Universitatslehrenden im Masterstudiengang Berufliche
Curriculum Unterrichtsqualitat \(\0093‘ Bildung Integriert eine Briicke, indem sie die beiden

Ausbildungsphasen verbinden.

Auf Grundlage eines Kompetenzentwicklungsmodells
ermaoglichen die Lehrenden durch kontinuierliche
Abstimmung und Kooperation eine bessere
Verzahnung von Theorie und Praxis, die sich in einer
gemeinsamen Sprache der Lehrenden, einem
gemeinsamen Curriculum, gemeinsamen
Qualitatsstandards guten Unterrichts sowie
gemeinsamen Prifungskriterien und -formaten zeigt.
Uber diese phasenverbindenden Elemente konnen die
Studierenden bzw. Referendarinnen zu gut
ausgebildeten, kompetenten Lehrkraften werden.

%

4x jahrlich Prasenzveranstaltung
zu konkretem Thema mit
anschlieRenden
Erarbeitungsphasen

Ualitétsstandards 9em

.'Cing
Pr Ufy ng e

en

<§un1geqme

Buniiaquel

3. Theorie-Praxis-

4. Herausforderung Prifen

Verzahnung in der Lehre
Prafungsqualitat sichern, < Erarbeitung Theorie praxisorientiert

Kompetenzen prufen vermitteln, Praxis
theoriebasiert reflektieren

Theorie-Praxis-Verzahnung

Z mMmrCIOWw

_ Studierende bzw.
Ziele des Programms Referendarinnen

e kohéarentes Curriculum: Abstimmung der Inhalte an
Universitat und Seminarschulen

e Verzahnung von Theorie und Praxis

» kooperative Formate in Lehre und Schule

Beispiele flir Kooperation

- Hospitation von Seminarlehrkraften in
Universitatsveranstaltungen flr mehr Praxisbezug

* gemeinsame Sprache der Lehrenden | : hildete. k - - theoriegestiitzte Unterrichtsnachbesprechungen mit
« gemeinsames Verstandnis von gutem Unterricht gut ausgenlidete, kompetente Universitatslehrenden an den Schulen

« gemeinsame Prifungskriterien und -formate Lehrkrafte - gemeinsame Micro-Teaching-Events

—A > — W AAM< — 2 C

Kompetenzentwicklungsmodell als Basis

Schwerpunkt Konnen Fur die Kompetenzentwicklung Umsetzung des Kompetenzentwicklungsmodell mit Hilfe des

OISR (L Unterrichtsplanungsdokuments
schrittweisen Prozess vom |
Unterrichtshandeln in realen ‘

Professionswissen tiber Wahrnehmung

Unterrichtshandeln
Aufbau und Vermittlung in
von Theorie erfolgt

Situationen

oraxisbezogen realen Situationen und Planung von Unterricht, | Unterricht gestalten
Unterrichtshandeln in simulierten Seminarschule
; Umgebungen und schlief3lich im realen f
Unterrichtshandeln . . . .
C . Unterricht an den Schulen ist der Unterrichtshandeln in | | _
IN _S|mu_I|erten entscheidende Punkt, dass der RUckbezug simulierten Situationen Btfr:ltglrlﬁgﬁtn Ur&tigrrg::rtsiueigszh-
Situationen auf das Professionswissen in jeder Phase handlungsorientiert gestalten
: . : ) ! gestalten Klausurtagung
erfolgt und so kontinuierlich eine
: Verkntpfung von Professionswissen mit Unterrichtsplanung / |
Unterrichtsplanung / Erfahrungswissen stattfinden kann (vgl. Unterrichtswahrehmung Sich als Beruflichen Unterricht aus fach-
- . : . .. professionellen ! Unterricht did. Perspektive
UnterrIChtS SEIdEl, Sturmer, SChafer & ‘Jahn, 2015) Berufspadagogen handlungsorientiert gestalten

wahrnehmung

verstehen gestalten Klausurtagung

Reflexion von Die Umsetzung des

Praxis erfolgt Kompetenzentwicklungsmodells erfolgt mit

theoriebasiert Hilfe eines Unterrichtsplanungsdokuments Lehr-/Lernprozesse Lehr-/Lernprozesse
ab dem ersten Semester in mehreren S verstehen ||
aufeinander abgestimmten

/S S/ Lehrveranstaltungen, in einer

gemeinsamen Klausurtagung im dritten

Unterricht aus fach-
did. Perspektive

gestalten
Klausurtagung

Sich personlich entwickeln und reflektieren

FDW: Fachdidaktisches Wissen R g
FDW FW PW | EW:  Fachwissen Semester und geht bis hin zur realen 1. Semester 2. Semester 3. Semester
Schwerpunkt Wissen PW: Padagogisches Wissen Umsetzung im Unterricht. |
Literatur: _
Dietrich, F. (2014). Professionalisierungskrisen im Referendariat: Rekonstruktionen zu Krisen und Krisenbearbeitungen in der zweiten Phase der Lehrerausbildung. Wiesbaden: Kontakt:
Springer Fachmedien. '
GEEORDERT VOM Schaefers, C. (2002). Forschung zur Lehrerausbildung in Deutschland. Eine bilanzierende Ubersicht der neueren empirischen Studien. ZfE, 24(1), 65-90. <atha_r| na Kronsfoth
Schubarth, W. (2010). Lohnt sich Kooperation? Erste und zweite Phase der Lehrer-bildung zwischen Abgrenzung und Annaherung. Erziehungswissenschaft, 21(40), 79-88. kKatharina.kronsfoth @tum.de

Seidel, T., Sturmer, K., Schéfer, S. & Jahn, G. (2015). How Preservice Teachers Perform in Teaching Events Regarding Generic Teaching and Learning Components. Zeitschrift flr Technische Universitat Miinchen

Bundesministerium Entwicklungspsychologie und Padagogische Psychologie, 47(2), 1-13. _ _

fiir Bildung Speck, K., Schubarth, W. & Seidel, A. (2007). Theorie-Praxis-Verhaltnis in der zweiten Phase der Lehrerbildung. LLF-Berichte: Vol.22. Potsdam: Universitatsverlag. UM SChOOl Of Educathn

und Forschung Ausfiihrliche Darstellung: each@TUM | |
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Dealing with Diversity

Lehr-Lern-Labore, Lernwerkstdtten und
Learning-Center

Reflektierte Praxis in Lehr-Lern-Laboren

Selbstwirksamkeitserwartung und Einstellungen in authentischen Settings fordern
Projektleitung: Prof. Dr. Gilbert Greefrath, Prof. Dr. Marcus Hammann  Koordination: Ronja Kiirten

Selbstwirksamkeitserwartungen (SWE) von Lehrkraften werden als ein wichtiger Einflussfaktor fiir Unterrichts und somm
auch als bedeutsame Zieldimension in der Lehrerbildung gesehen (Tschannen-Moran u.a. 1998).

Uberzeugungen, motivationale Orientierungen und SWE beeinflussen neben Professionswissen auch die professionelle
Handlungskompetenz von Lehrkrdften (Baumert und Kunter 2006).

Subjektive Uberzeugungen und Einstellungen von Lehrkriften beeinf
Einstellungen von Lehrkrdften zu Heterogenitat sind noch vorwiegenc

ussen den Umgang mit Heterogenitat (Wischer 20009).
negativ (Fischer et al. 2014).

Motivation

Im Idealfall sollten SWE und professionelle Handlungskompetenz gemeinsam durch praktische Erfahrungen in
authentischen Situationen gefordert werden (Pajares 1996).

/

Studierende der Lehramter sollen

und analysieren

Steigerung der Selbstwirksamkeitserwartung
Veranderung der Einstellungen

Heterogenitat der Lernenden erfahren und ,Heterogenitatskompetenz
eigene und fremde komplexitatsreduzierte authentische Lernsituationen theoriegeleitet planen, durchfiihren, reflektieren

in Bezug auf

erwerben.

= Theorie Praxis

-g_ * Heterogenitat Reflektierte * Durchflihrung von

D » Diagnostik und individuelle Praxis- Lernarrangements
Forderung  Beobachtung von Lehr-Lern-

-

\C/D * Planung/Entwicklung von erfahrung Prozessen unter

— Lernarrangements festgelegtem Fokus

Lehrhandlungen im Lehr-Lern-Labor
Umgang mit Heterogenitat

Theoretische und praktische Zugange zum Lehren und
Lernen

Alle Lehr-Lern-Labore nutzen ein gemeinsames Messinstrument mit flinf Skalen:

1. Einstellungen zu
theoretischen
Zugangen zum
Lehren und Lernen

(vgl. Gresch u.a. 2016)

VG (n=94) TG (n =186)
B pre Mpost

2. Einstellungen zu
Praxiserfahrungen im
Lehr-Lern-Labor

(vgl. Gresch u.a. 2016)
5,0 Zeit*Gruppe (d = 0,25) *

4,5 II

4,0
355

VG (n=89) TG (h =180)
B pre HWpost

4,5
4,0
3,5
3,0
2,5

3,0
2,5

c
O
+—
T
=
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3. Selbstwirksamkeits-
erwartung zu
Lehrhandlungen im
Lehr-Lern-Labor
(eigene Entwicklung)

4. Selbstwirksamkeits-
erwartung zum
Umgang mit
Heterogenitat

(Entwicklung QLB-MS)

5. Einstellungen zum
Umgang mit
Heterogenitat

(Entwicklung QLB-MS)

5,0 Zeit*Gruppe (d = 0,38) **

(d — 0,41) * % %

VG (n=90) TG (n = 185)
Hpre W post

(d=0,17) *

VG (n=93) TG (n =184)
B pre W post

(d=0,37) ***

VG (n=92) TG (h =180)
Hpre HWpost

Ergebnisse des WS 17/18 mit Fehlerbalken (Standardfehler). [VG: Vergleichsgruppe; TG: Treatment-Gruppe; *: p<o,05; **: p<o,01; ***: p<o,001]

Dartiber hinaus untersuchen die einzelnen Lehr-Lern-Labore ihren jeweiligen spezifischen Fokus mit individuellen
Evaluationsmethoden. Dies sind z. B. Kompetenztests, Fragebogen zur Einstellungsmessung, Interviews oder Gruppen-

diskussionen.
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Dealing with Diversity

Praxisprojekte in Kooperationsschulen

>Teilprojekt 4: Praxisprojekte in Kooperationsschulen

Arbeitsgruppe: Prof. Dr. Marion Bénnighausen, Prof. Dr. Saskia Handro, Prof. Dr. Michael Hemmer,
Prof. Dr. Stanislaw Schukajlow-Wasjutinski, Prof. Dr. Martin Stein

Theoriebildung

Erprobung und Evaluation

Theoretische Grundlegung

wissen.leben

-

Praxisprojekt-Modell

Entwicklung eines theoretisch fundierten und in der Universitats- wie Schulpraxis evaluierten Strukturmodells
fur Praxisprojekte in Kooperationsschulen, das Heterogenitatsfacetten bertcksichtigt und in den
Lehramtsfachern inhaltlich-fachlich ausgestaltet und flexibel skalierbar umgesetzt werden kann.

Lernort Universitat

Lernort Schule

-

4 N

Projektseminar

e Erwerb von theoretischen, empirischen und
diagnostischen Kenntnissen Uber einen
fachspezifischen strategischen Umgang mit
Texten

e Nachvollzug unterschiedlicher
Heterogenitatsdimensionen . .

Fachbezogene
Praxisprojekte

Lernkonzepte und Materialien im Kontext -

einer heterogenen Schilerschaft . .
fur Studierende

\ e Theorie-Praxis-Reflexion

e Reflexion und Weiterentwicklung der Lehr- -.. o

Unterricht

e \ermittlung von fachspezifischen
Strategien im Umgang mit textbasierten
Lerngegenstanden

e Durchfiihrung binnendifferenzierender

FordermalBnahmen in authentischen

Unterrichtssettings

Kooperation mit Lehrkraften, die

fortgebildet werden

~

/

4 N
Fachbezogene Lehr-Lernkonzepte

Materialien
\_ J

™ a

Heterogenitat
e Theoretische Ausdifferenzierung von
Heterogenitats- bzw. Inklusionsdimensionen .
im schulischen Kontext
 Konzeptionelle Einbeziehung inklusiver .
Kontexte
e Modellierung adaptiver Lerngelegenheiten .

/ "

Kooperation

Identifizierung von Gelingensfaktoren
erfolgreicher Kooperation
Entwicklung eines Stufenmodells der
Kooperation

Entwicklung von einschlagigen
Fortbildungsangeboten

Modellierung von uberinstitutionellen

~

Netzwerkstrukturen zur Weiterentwicklung
und Verstetigung der Zusammenarbeit mit

regionalen Kooperationsschulen

Fachlichkeit

Die fachliche Grundlage des Teilprojekts bilden fachspezifische Strategien im Umgang mit
textbasierten Lerngegenstanden als facherlbergreifende Basiskompetenz, deren Vermittlung
angesichts der heterogenen sprachlichen, kognitiven und fachlichen Voraussetzungen von
Lernenden eine zentrale Aufgabe im schulischen Kontext darstellt.

[ Deutsch }

[ Mathematik }

"

Geschichte

[ Geographie }

~

/

Leitung: Prof. Dr. Marion Bonnighausen Kontakt: marion.boennighausen@uni-muenster.de
Koordination: Constanze Bartsch Kontakt: constanze.bartsch@uni-muenster.de

https://www.uni-muenster.de/QLB-DwD/teilprojekte/praxisprojekteinkooperationsschulen/index.html
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Karsten Rincke
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Studierende € perimente\\en) tigkeiten und dem Seminar her?

bei der Vorbereitung von (ex

ngen. . . .
Lernumgebung 2) Stellen die Studierenden einen enge-

+ Entwicklung eines neuen Seminarange- ren Bezug zwischen ihrem Fachstudium
. ensibilisierung und Steigerung und den erwarteten Anforderungen
Antizipation von Unter- der spateren beruflichen Tatigkeit her?

ichen )
der gedankl d der Perspektivenuber-

richtsprozessen un

3) Welche Auswirkungen bei Studieren-
nahme

den auf ihre weitere Studienplanung
_Praxis-Bezugs in der hat eine gezielte Auseinandersetzung
Schaffung von Gele- im Seminar mit den Vorstellungen und
de ihre Uberlegun- Wahrnehmungen von Schulerlnnen im
Iklassen zu erproben und Unterricht?

schlage mit
und reflektieren

+ Starkung des Theorie

Lehrerbildung durch
genheiten fur Studieren

gen an realen Schu_
entwickelte Unterrlch'tsvor
Lehrkraften zu diskutieren

Aufoau des neuen Seminarangeoots Studiendesiogn
WS 17/18 .
SoSe 18 Bis Ende 18
Uber?rbeitung und Interviewstudie
Fortfuhrung des Teil 2
Seminars
WS 16/17 SoSe 17/ WS 17/18
- Literaturrecherche Erprobung des _ _
| Entwicklung des Seminars Interviewstudie
Seminars Vorarbeit Interview Teil 1

Fachlicher Aus-
tausch mit Fach-
Entwicklung einer wissenschaftler und
Lernumgebung mit Fachdidaktikerin
Fokus auf

Perspektivenuber- |
nahme Gemeinsame

Lehrerfortbildung
zur Vorstellung und
Diskussion der
Lernumgebung

Erprobung der
Lernumgebung und
Feedback von
Schulerlnnen und

Lehrkraften Reflexion und

Uberarbeitung der
Lernumgebung
Begleitendes
Portfolio mit
Reflexion

Wissenschaftliche Projektleitung
GEFORDERT VOM Prof. Dr. Astrid Rank
Telefon: 0941 943-3385
Bundesministerium KOLEG wird im Rahmen der gemein- E-Mail: astrid.rank@ur.de
fiir Bildung samen ,Qualitatsoffensive Lehrer- Organisatorische Projektleitung Universitat Regensburg
und Forschung bildung” von Bund und Landern aus Prof. Dr. Karsten Rincke Alexandra Franke M.A.
Mitteln des Bundesministeriums fur Telefon: 0941 943-5035 Telefon: 0941 943-5795 Universitat Regensburg
Bildung und Forschung gefordert. E-Mail: karsten.rincke@ur.de E-Mail: alexandra.franke@ur.de  www.uni-regensburg.de/koleq



Professionelle Handlungskompetenzen
fr die inklusive Schulpraxis

Projektleitung: Prof. Katja Koch
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Hochschule fiir Musik
und Theater Rostock

University of Applied Sciences /

Ziel
Entwicklung von tragfahigen Konzepten in der Hochschulausbildung zur professionellen Kompetenz
In inklusiven Praxisfeldern.

Theoretischer Hintergrund
Partnerschule

Einstellungen

Modell zum Erwerb kooperativer Handlungskompetenzen im Modell

professioneller Handlungskompetenz von Lehrkraften (modifiziert nach Baumert
& Kunter, 2006) im universitaren Lehramtsstudium

| Individuelle Eingangsvoraussetzungen der Studierenden

Tandem

Vermittlung von Kooperationswissen
« Teamorganisation
« Unterrichten im Team
« Beraten im Team
= Konfliktmanagement

|
/ Weitere universitare \\

Lehrinhalte

Praxisphase
» kooperative Unterrichtshospitation
« kooperative Unterrichtsplanung
* kooperatives Unterrichten
= kooperative Unterrichtsreflexion

Padagogisches
Wissen

1
// Dimensionen professioneller
Handlungskompetenz

Kooperative Handlungskompetenz

Professionelle Handlungskompetenz

Einfluss von Praxisphasen auf die Entwicklung diagnostischer
Kompetenzen bel Studierenden

Individuglie
Eingangsvoraussetzungen

}

Parinerschule ‘

Professionelle

. {Erfahrungen, Wissenszuwachs) Handlungskompetenz
betureamkat Diagnostische ‘[
Selbstwirksamkeil e

Kompetenz
' Lemvoraussetzungen Lemprozesse Lernprozesse |
erfassen begleiten evaluieren
|

[ =] =

Reflexions-, Wahrnehmungs- und Beobachtungskompetenz

N y

Als mal3geblicher Faktor flr das Gelingen der Inklusion gilt die
Einstellung aller handelnden Personen.

Professionelle
Kompetenz

Inklusive
Praxis-
phasen

Selbstregulation

Wissenszuwachs

Erfahrungen

L.

Selbstwirksamkeit

Instrumente

Fragestellungen/Akteure

1. Tandem (Dr. Marit Schwede-Anders)

Kooperation?
2. Partnerschule (Peggy Fettig)

Studierenden im Lehramt Sonderpadagogik?

3. Einstellungen (Dr. Marlen Eisfeld)

gemeinsamen Unterrichtens in inklusiven Settings?

Praxiserfahrungen?

- Warum gelingt professionelle Zusammenarbeit in multiprofessionellen Lehrteams eher selten?
- Welche Kompetenzen bendtigen Lehrkrafte fr die Gestaltung einer gelingenden multiprofessionellen

- Ist die Intervention ,Partnerschule” wirksam fur die Erweiterung der diagnostischen Kompetenzen von

- Welche subjektiven Effekte haben erworbene und vertiefte diagnostische Kompetenzen durch das Projekt
Partnerschule auf die Selbstwirksamkeitserwartungen der Studierenden?

- Mit welchen Einstellungen machen Lehramtsstudierende verschiedene Praxiserfahrungen beziglich des

- Gibt es Veranderungen bezulglich der Einstellungen und der Selbstwirksamkeitserwartung durch die

1. Tandem:

Fragebogen Kooperationswissen
(Schwede-Anders, 2017)

Fragebogen kooperative Handlungskompetenz
(Schwede-Anders, 2017)

2. Partnerschule:

 Fragebogen — Skala ,Beurteilen” aus den Skalen zur
Erfassung von Kompetenzen in der Lehrerausbildung
(Grdschner, 2009)

3. Einstellungen:

« KIESEL (Bosse & Sporer, 2014)

Ergebnisauswahl

Partnerschule

Einstellungen

Ergebnisse, quantitativ, Pr&/Post
Kooperationswissen (Wissen) und

kooperative Handlungskompetenz (Situation), N = 24
Mittelwertvergleich

Effekte des Tandempraktikums

15

23,5
10

ROHWERTPUNKTE

_\__
o

Situation Post

0
Wissen Pra Wissen Post Situation Pra

KOMPETENZEBENEN

Ergebnisse, quantitativ, Pr&/Post
Selbstwirksamkeit Diagnostische Kompetenz,
N = 16, Mittelwertvergleich

Selbstwirksamkeit beziglich
diagnostischer Kompetenz
4
35
3
= 25 _ |
J
2 2
=
B
& 1.5
246 239
1
05
0
Pra Post
m Untersuchungsgruppe = Kontrollgruppe

Ergebnisse, quantitativ, Pra/Post
KIESEL, Selbstwirksamkeit Inklusion,
N = 63, Mittelwertvergleich

40
3,5 1
3,0 [

2,5

2,0

0,5

0,0

Tandem Partnerschule inklusiver Horsaal

M Pra Selbstwirksamkeit Post Selbstwirksamkeit

Literatur

Baumert, J. & Kunter, M. (2006). Stichwort: Professionelle Kompetenz von Lehrkréaften. Zeitschrift fir Erziehungswissenschatt, 9 (4), 469-520.
Bosse, S. & Sporer, N. (2014). Erfassung der Einstellung und der Selbstwirksamkeit von Lehramtsstudierenden zum inklusiven Unterricht. Empirische Sonderpadagogik (4), 279-299.
Groschner, A./Schmitt, C. (2010). Skalen zur Erfassung von Kompetenzen in der Lehrerausbildung. Ein empirisches Instrument in Anlehnung an die KMK-Standards flir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Jena: ZLD.
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professional Lehrerbildung
school of PLUS

education

wigeburg In Praxisphasen voneinander lernen
Austausch — Synergie — Kooperation

Poster zum Programmworkshop
,Praxisorientierung im Lehramtsstudium - Innovationen und Befunde
der Qualitatsoffensive Lehrerbildung” am 12. & 13. April 2018 (Freie Universitat Berlin)

Institut fiir Erziehungswissenschaft, Abteilung Padagogik (US) Evaluationsdesign Institut fiir Erziehungswissenschaft, Abteilung BWT
Institut fiir Erziehungswissenschaft, Abteilung Schulpadagogik (PHL) Fachdidaktik Politik
Teilprojekt: ,,Schulpadagogische Praxis® E:Lri:ngb:;fnl Teilprojekt: , Theorie-Praxis-Reflexion von Heterogenit:it“
Teilprojektleitung: m Teilprojektleitung: REHE}f'DnSrﬁDdE“
Prof. Dr. Martin Fromm, Universitat Stuttgart Ende Vorbereitung Dr. Martin Kenner & i ] i v
Prof. Dr: Gabriele Strobel-Eisele, PH Ludwigsburg wﬁg‘l// Bearbeitung: e ‘m Wahrnshmung | | :ld
Bearbeitung: e kT Dr. Svitlana Mokhonko R — didakt. methodische
Brigitte Heintz-Cuscianna, M.A., Universitat Stuttgart, PH Ludwigsburg — e ::f“:l;‘h:
Franziska Heller, M.A., PH Ludwigsburg Befragung Il ' | |
Dipl. Pad. Ramona Seitz, Universitat Stuttgart o Projektziele

. . Im Projekt soll untersucht werden, a) wie Lehramtsstudierende im Schulfach Politik ihre
Projektbeschreibung ' fahrungen mit Heterogenitat wahrend des SP wahrnehmen und darlber reflek-
Im Rahmen des Teilprojekts werden die an den Hochschulstandorten des Verbundprojekts U-nterrlchtser.a : g' : -g : . . : .

o . , .. ) tieren und b) inwieweit ihre fachdidaktischen Entscheidungen durch die praxisbegleitenden
bereits eingefiihrten Angebote zur Vor- und Nachbereitung des Orientierungspraktikums (OP) .
, _ , , N ) Lehrveranstaltungen angeregt werden konnen.

evaluiert. Ein Schwerpunkt liegt dabei auf der Berufsorientierung der Studierenden als
zentrales Ziel des OP. Hierfiir wurde ein Evaluationsinstrument zur Erfassung des Bildes vom Arbeitsplan
Lehrerberuf (LFB) entwickelt, das zu drei Zeitpunkten im Studium eingesetzt wird (vgl. * Entwicklung eines Trainingsmoduls zum Thema ,,Reflektierter Umgang mit der Heterogenitat
Evaluationsdesign). Es soll untersucht werden, inwieweit bzw. zu welchem Zeitpunkt sich das von politischen Urteilen” in Kooperation mit Lehrenden der Staatlichen Seminare (Gym)
Bild der Studierenden zum Lehrerberuf verandert. * Evaluation der Effekte des Trainingsmoduls
Beschreibung des Evaluationsinstruments (LFB) Forschungsdesign
Die Erfassung des Bildes vom Lehrerberuf erfolgt auf Grundlage der Lehrer-Interessen-Skalen * Quasi-experimenteller Versuchsplan mit einer Vergleichsgruppe
(Mayr 19981). Diese erfassen insgesamt sechs Tatigkeitsbereiche des Lehrerberufs: Unterricht und mit Prd- und Posttest (zu Beginn und am Ende des SP)
gestalten (UG), soziale Beziehungen fordern (SOB), auf spezifische Bediirfnisse eingehen (SPB), * 2 Befragungskohorten (WS 2017/2018 und WS 2018/2019)
Verhalten kontrollieren und beurteilen (VKB), sich fortbilden (SF) * Erfasst werden Aspekte zum reflektierten
und mit Eltern und Kolleg*innen zusammenarbeiten (EKA). Umgang mit heterogenen Schulerurteilen;
Anhand einer fiinfstufigen Likertskala geben die Studierenden Kontrollvariablen: Rahmenbedingungen des
an, wie sehr die jeweiligen Aufgaben den Lehreralltag Schulpraxissemesters, lehramtsbezogene
aus ihrer Sicht bestimmen. R Personlichkeitsmerkmale, Basiskenntnisse zur
Erste Befunde ﬁ Universitat Stuttgart §.:§'%‘§LE Universitat Stuttgart EHI(J.I:.Egswmsenschaft und zur Fachdidakik
Die Ergebnisse der Befragung der Studierenden R Ot . o
zum Befragungszeitpunkt | und Il an der Praktische Implikationen:
PHL (Lehramt Sekundarstufe I, B.A.) weisen * Weiterentwicklung des bestehen-
keine signifikanten Unterschiede auf. ‘ PH Locwigsburg den hochschulinternen Lehrpro-
An der US (Lehramt Gymnasium, B.A.) I University of Education sramms

* Intensivierung der Kooperation
mit den Staatlichen Seminaren
* Bereitstellung der Erkenntnisse
fur andere Hochschulstandorte

zeigt sich, dass die UG? zum zweiten
Befragungszeitpunkt an Bedeutung fur
den Lehreralltag zunimmt. Der
Tatigkeitsbereich SOB3 verliert
hingegen an Relevanz.

IMayr, J. (1998): Die ,Lehrer-Interessen-Skalen” (LIS). Ein Instrument fiir Forschung
und Laufbahnberatung. In Abel, J.; Tarnai, Ch. (Hrsg.): Pddagogisch-psychologische
Interessenforschung in Studium und Beruf. Minster: Waxmann, S. 111-125.
2(t(105) = 2.42, p =.017,d = 0.24)
3(t(107) = -2.47, p = .015, d=0.24)

\,—|/ STAAT”CHE Staatliche Akademie der Bildenden
Staatliche Hochschule fiir Musik und o O SHRCREEE AKADEMIE DER Kiinste Stuttgart
Darstellende Kunst Stuttgart B crorreane BILDENDEN KUNSTE Fachdidaktik Bildende Kunst
Fachdidaktik Musik

STU]TGART Teilprojekt:

Teilprojekt: “watch, analyse, reflect:
“Reflexion und Analyse von Musikunterricht videoanalysis in teacher education
durch Unterrichtsvideos” for the visual arts”

Teilprojektleitung: Dr. Christiane Lenord
Teilprojektleitung: Prof. Dr. Barbara Bader

Im Projekt ,, Reflexion und Analyse von Musikunterricht mit Unterrichtsvideos” geht es um Bearbeitung: Katja Buchli, MA, Dipl. Lehramt fir Gymnasien
die Entwicklung eines Seminarmoduls zur Begleitung des Praxissemesters in enger
Zusammenarbeit mit dem Studienseminar Stuttgart (SSDL). Der Fokus liegt auf der

Verbesserung der professionellen Wahrnehmung von Musikunterricht im Hinblick auf den Mit dem Projekt ,,watch, analyse, reflect” entwickelt die Staatliche Akademie der Bildenden
Umgang mit Heterogenitat. Dabei soll untersucht werden, inwiefern Studierende die Kinste Stuttgart im Zusammenhang mit der ,,Qualitatsoffensive Lehrerbildung” eine Serie von
professionelle Wahrnehmung von Unterrichtsereignissen durch die theoriegeleitete Analyse Unterrichtsvideos zur Vor- und Nachbereitung des gymnasialen Schulpraxissemesters im
von Videovignetten verbessern und inwieweit sich Reflexionsprozesse durch das Schneiden Fach Bildende Kunst.

von Analytical Shortfilms (ASF) initiieren lassen.
Das Ziel des Projekts ,watch, analyse, reflect” ist die Qualifikation der Studierenden des MA of

Arbeitsplan: Education zur professionsorientierten Analyse von Kunstunterricht.

* Entwicklung einer Seminarkonzeption zum Thema ,Verbesserung der professionellen Daflir werden fachspezifische Unterrichtsvideos fir den gymnasialen Unterricht im Fach BK
Wahrnehmung von Unterrichtsereignissen im Hinblick auf den Umgang mit Heterogenitat sowie wissenschaftliche Begleitmaterialien entwickelt, evaluiert und als fixer Bestandteil des
im Musikunterricht”. MA of Education flir das Lehramt Gymnasien in Kunst installiert. Dadurch wird eine

e Evaluation der Seminarkonzeption konsequente Verzahnung der Theorie- und Praxisphasen durch das gesamt Lehramtsstudium

* Qualitative Begleitforschung zu den oben genannten Forschungsfragen gewahrleistet.

Forschungsdesign: Angestrebt wird ein hoher Grad an wissenschaftlich reflektierter Praxis sowie eine enge

» 3 Befragungskohorten (SS 2017, SS 2018, WS 2018/2019)

* leitfadengestutzte Interviews

e qualitative Auswertung des seminarbegleitenden Reflexionstagebuchs

e qualitative Auswertung von GA-und PA-Diskussion wahrend der Videoanalyse

Verbindung zur Lehr-Lern-Forschung. Des Weiteren unterstitzt die Mallhahme ganz
grundsatzlich die forschende Grundhaltung angehender Gymnasiallehrpersonen und
ermoglicht die zukilinftige Etablierung einer Scientific Community an der Schnittstelle von
Hochschule und Schulpraxis, insbesondere im Bereich der Handlungs- und Praxisforschung.

* Staatliches Seminar fur Didaktik und Lehrerbildung Stuttgart

GEFORDERT VOM

Bundesministerium Das Verbundprojekt ,Lehrerbildung PLUS”
wird im Rahmen der gemeinsamen

fo B'ldung »Qualitatsoffensive Lehrerbildung” von

und Forschung Bund und Landern aus Mitteln des
Bundesministeriums fiir Bildung und
Forschung gefordert.
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Gefordert vom:
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EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT TUSE (Tubingen School of Education) (ﬁ%‘é
TUBINGEN Baden-Wiirttemberg

MINISTERIUM FUR WISSENSCHAFT,
FORSCHUNG UND KUNST

| ehrer*Innenzimmer 2.0

Ein Teilprojekt des Tubinger Service Learning Projektes ,,Wissenschaft lernen und lehren (WILLE)", angesiedelt an der Tubingen School of Education,
Arbeitsbereich Professionsbezug

Team: Christina Baust (M. A.), Evamaria Werner (M. A.), Dr. Kathrin Wenz, Jana Domdey (M. A.) und Prof. Dr. Thorsten Bohl
Kooperationspartner:. Sekundarschulen aus der Region
Teilnenhmer*innen: Studierende (gymnasiales Lehramt) Bachelor of Education ab dem 3. Semester

Ausgangslage

= Zunehmend heterogene Schulklassen, Lehrkrafte spiegeln die Heterogenitat ihrer Schuler*innen kaum wider

= Vielfalt im Lehrerzimmer ist bedeutend, da Lehrkrafte mit unterschiedlichen Hintergrinden Vorbildfunktion einnehmen
» _ehrkrafte konnen Schuler*innen ermutigen, selbst einen hoheren Bildungsweg einzuschlagen (vgl. Rotter, 2012)

= Nur wenige bis gar keine Informationsveranstaltungen zum Studium fur Schuler*innen von Gemeinschaftsschulen

Ziel: Chancengerechtigkeit und Bildungsteilhabe fordern

Das Projekt versucht diejenigen Schuler*innen an Sekundarschulen anzuregen, ein Lehramtsstudium anzustreben, denen bisher die
Aspiration oder der Mut dazu fehlt.

Ansatz

Schuler*innen erhalten Informationen zum (Tubinger) Lehramtsstudium, zum Lehrerberuf und tber vorhandene Forder- und
Unterstutzungsmaoglichkeiten und gewinnen authentische Einblicke ins Studium. Dabel sollen die Attraktivitat des Lehrer*innenberufs,
sowle die steigende Bedeutung von Bildung mit dem Ziel aufgezeigt werden, die Schiler*innen zu motivieren, einen hoheren
Bildungsweg einzuschlagen.

Ablauf (1 Semester)

Vorbereitungsworkshop Schulbesuch 1 Schulbesuch 2

= Themen: Umgang mit = [nfoveranstaltung zum = [nfoveranstaltung zum Evaluation des
Heterogenitat, Lehramtsstudium Lehramtsstudium Angebots
Chancengleichheit = Kleingruppenaktivitaten = Kleingruppenaktivitaten = Auswertung der
Im Bildungssystem, . .
Umgang r%]it éus __Reflexionsworkshop ___Abschlussbericht - dRee:Ig)t(LIJ(()jri]eSrpeerlrcleehr:e

" Erarbeitung einer = EinfUhrung in die = Studierende ziehen « Fragebogenerhebung
Prasentation zum kollegiale Beratung daraus Ruckschlisse fur mit Schulleitern und
Lehramtsstudium == " Durchtuhrung der koll.  _, ihre spatere Tatigkeit als .. st dierenden

= Konzeption und Beratung (Reflexion Lehrkraft « Gruppendiskussion
Erprobung einer Schulbesuch) » Reflexion des mit den Studierenden
fachbezogenen = Ziel: Ableitung von Engagements im
Kleingruppenaktivitat alternativen Handlungs- Rahmen der fachlich

empfehlungen flr relevanten Inhalte

Schulbesuch 2

Besuch des Moduls 2 des bildungswissenschaftlichen Studiums zum Thema ,Beruf und Professionalitat”

Ziele des gesellschaftlichen Engagements

Schuler*innen lernen

Studierende motivieren SuS dazu, den Informations- und e Schulen und Lehrkrafte zeigen
Lehrersinnenberuf zu ergreifen und Unterstltzungsangebote sowie  agjistische Einblicke in das lhren SuS verschiedene
beférdern so die zukunftige Heterogenitat im verschiedene Wege ins Studium | ao_studium und den Berufs- und Bildungswege
Lehrer*innenzimmer. kennen. [ e v nach lhrer Schulzeit auf und

. . . nterstutzen soziale Mobilitat.
Studierende konnen Praxiserfahrungen unterstutzen soziale Mobilitat

In der Schule sammeln. Schiiler*innen setzen sich mit dem Berufsbild des
Lehrers / der Lehrerin und einem hoheren
Studierende werden auf ihre Lehrtatigkeit Bildungsweg auseinander und reflektieren dabel
vorbereitet, u.a. fir den Umgang mit heterogenen ihre Berufswiinsche.

Lerngruppen sensibilisiert.

Kontakt: Christina Baust, M. A., christina.baust@uni-tuebingen.de; Evamaria Werner M. A., evamaria.werner@uni-tuebingen.de
Literatur: Rotter, C. (2012): Lehrkrafte mit Migrationshintergrund. Individuelle Umgangsweisen mit bildungspolitischen Erwartungen. Zeitschrift flr Padagogik 58 (2012) S.204-222
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Universitat Vechta | " |
- : Arbeitsstelle fur Reflexive Person-
University of Vechta — _
und Organisationsentwicklung e e

Qualitétsoffensive Lehrerbildung

Mentor*innenqualifizierung
zur Begleitung von Lehramtsstudierenden in der Praxisphase

Institution N N
Schule
Betreuung Beratung
_/
Mentor*in/
. Lernbeleiter*in
Mentor*in/ ~
Lernbegleiter*in o !
. L eurteliun '
Individuum Institution J InnOVIerung
Studierende*r Universitat \- J Y,
Abbildung 1: Bedingungsgeflge des Mentorings (modifiziert nach Oettler, 2009). Abbildung 2: Aufgaben eines Mentors/einer Mentorin (modifiziert nach Oettler, 2009).

Mentor*innenqualifizierung an der Universitat Vechta

Ausbau . FOrderung der
Schaffung von kommunikativer Eroffnung neuer Mentor=in-

Austausch- & Perspektiven & Studierenden

Erfahrungsraumen Kompetenzen mit Gestaltungsraume
J Beratungsfokus J Beziehung

Bestandtelle

Theoretische Grundlagen Kommunikation & Gesprachsfuhrung Reflexive Unterrichtshospitationen

* Intention und Elemente der Reform GHR » Theoretische und methodische Zugange » Vorbereitung, Durchflihrung,
300 als konzeptioneller Rahmen fur die zum Thema Kommunikation und Nachbereitung, Reflexion und Feedback
Mentor*innenqualifizierung Gesprachsfuhrung  Kriterienorientierung (Lehrplan, Kriterien

» Menschenbildannahmen, die sich am For- » Personzentrierte Gesprachstechniken der Studierenden und Kriterien der
schungsprogramm Subjektive Theorien (Rogers, 2009) wie z.B. Paraphrasieren, Mentor*innen)
(Groeben et al., 1988) und an der Psycho- Aktives Zuhoren und Reflektieren » Fachdidaktische Ausbildungsschwerpunkte
logie der Personlichen Konstrukte (Kelly,
1986) orientieren

Evaluation der 2. Mentor*innenqualifizierung

Teilnehmer*innen (n=12) Erweiterung des theore- Kompetenzerweiterung bzgl. gute Vorbereitung auf Unter-
Januar 2018 tischen Fachwissens (n=11) Gesprachsfiihrung (n=12) richtshospitationen (n=12)

_ m trifft vollig zu m trifft vollig zu m trifft vollig zu
m Lehrer*in

M triffteher zu W trifft eher zu m trifft eher zu
® LiP/LiV

W trifft eher nicht zu m trifft eher nicht zu ® trifft eher nicht zu
© Uni-Mitarbeiter*in

© trifft gar nicht zu / trifft gar nicht zu _ trifft gar nicht zu

klare Vorstellung von Bedeu- hinreichende Vorbereitung SEVALE
tung des Mentorings (n=11) Mentor*innentatigkeit (n=11) « deutlicher Kompetenzerwerb bei
Gesprachsfuhrung
* gute Vorbereitung auf Mentoring
m trifft villig zu w it vBIRg 2 und Unterrichtshospitationen
m trifft eher zu = trifft eher zu » Klarheit Uber die Bedeutung vom
m trifft eher nicht zu » trifft eher nicht zu Mentoring
HETIC gl pCHE Y X R e T  Erkenntnis zur Auswirkung auf die
Beziehungsgestaltung mit den
Mentees steht noch aus




Koharenz in der Lehrerbildung (KoLB1):
Interkulturelle Bildung und Mehrsprachigkeit im

Lateinunterricht — Reflexionsraume schaffen in

Studienprojekten zu aktuellen fachdidaktischen
Forschungsfragen

Leoni Janssen (Dissertation Fachdidaktik Latein)
llanssen @uni-wuppertal.de

|Illl i AT A W . -~

W. ’ Reflexion im fachdidaktischen Studienprojekt

i’

/

Ao e o 4

Mehrsprachigkeit und interkulturelle Bildung im LU

Einbezug herkunftsbedingter Mehrsprachigkeit in den LU zur

Reflexionskompetenz 3ls problematische Forschungslage:

Sichtbarmachung der Mehrsprachigkeit im Klassenzimmer, zur | trales Zil o kein einheitliches Konzept fiir das
. : zentrales Ziel sowohl des - - - L
Wertschatzung der Herkunftssprachen und zur Ausbildung von . Studienprojekt, keine verbindliche
/ d hS hreflexi ’ Forschenden Lernens im Definition von Reflexion im Forschenden
anguage awareness durc rachreflexion: _ ) . )
guag P StUdlEl’lpijEkt (vgl. Koch- Lernen, kein Modell fur

o

|
|
|

: ) i Reflexionskompetenz im Studienprojekt,
Herkunfts- f Latein als Deutsch als P”ewe-/Thlele 2009’ keine Forschungsergebnisse zu Effekten
retlexionsorientierte : | Weyland/Wittmann 2016) als des forschenden L f di
SpraChe - Zweltsprache i ! / i P ) Refl:)Zoigski)nigef:nze;r;j:i;e?L;n :ianer
(meist implizites BrUCkenSpra che (meist implizites | auch der fachdidaktischen .
. . . . _ ’ . umfassenden Forderung von
Sprachwissen) (meist explizite Sprachvermittlung) Sprachwissen) Lehrerbildung (vgl. Gesellschaft

Reflexionsfahigkeit im Praxissemester

fur Fachdidaktik 2 004) (vel. u.a. Feindt/Wischer 2016, Fichten 2016,

Neuhaus/Schellenbach-Zell im Druck, Weyland/Wittmann 2016)

Sprechen uber Sprache als zentrale Aktivitat im LU, ebenso
Sprachvergleiche zur Bewusstmachung von
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Sprachen,
Vermittlung expliziten Sprachwissens, von Metasprache und
von sprachlicher Allgemeinbildung

Definition Reflexionskompetenz nach Leonhard et al. 2010

»,Reflexionskompetenz ist die Fahigkeit, in der Vergegenwartigung

typischer Situationen des schulischen Alltags durch aktive

Distanzierung eine eigene Bewertung und Haltung sowie

Bisher liegen kaum evaluierte Materialien mit Einbezug der Herkunftssprachen Handlungsperspektiven auf der Basis eigener Erfahrung in

fur den Einsatz im Unterricht vor. Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Wissensbestanden
argumentativ zu entwickeln und zu artikulieren.

e

At rrae e s — A [INRN &9 -
Projekt

konzeptio'n:

GrolRRe 2017/Kipf 2014/Siebel 2017

/ \ Wieviel Reflexion ist im Studienprojekt moéglich? ]
Entwicklung von Materialien Wie gelingt eine Verkniipfung von /Ausbildung ciner reflexiven )
fur einen Lateinunterricht fachdidaktischer Theorie mit Praxiserfahrungen? Grundhaltung im Studienprojekt
: : : ot il
unter Einbezug der Kooperation von Fachdidaktikern und Praxissemesterstudierenden durch Auseinandersetzung mit 1
Herkunftssprachen und zur fachdidaktischen .,
Entwicklung interkultureller - Implementierung der Materialien: ] Wissensbestanden auf der Basis
\Kompetenzen / Entwicklung, Unterrichtsplanung und — Qon praktischen Erfahrungen /

durchfiihrung, Evaluation der Materialien

-

- "

Zwischenergebnisse und Ausblick: Auswertung:
Datenmaterial: Reflexionsteile von 8 Abschlussberichten zum Studienprojekt
aus dem Themenbereich ,Herkunftssprachen im Lateinunterricht”
Erkenntnisinteresse: Verwendungsweise der verschiedenen Wissensbereiche
(mit Fokus auf fachdidaktischem Wissen) und Umfang und Art von Reflexion

2
&

W

¢

Die Auswertung der Materialien entsprechend der

Forschungsfragen mithilfe von Beobachtungsprotokollen,

Fragebdgen oder Audiographie ergab folgende Schwerpunkte der e

Uberarbeitung: Bereitstellung von Metasprache, Konzepte zum Methode: F.mm.ale Quahtatw& Inhalts.analvse
’ - Kategorienbildung noch in Bearbeitung

EinlUben des Sprechens Uber Sprachen, Konzepte zur l - Zwei zu kombinierende Kategoriensysteme: (1) Wissensbereich

Binnendifferenzierung (fachdidaktisch/fachlich/padagogisch/subjektiv, praktische Erfahrung,
S R | Sprachvergleich nutzen Uberzeugung) (2) Reflexionsphase (Beschreiben, Erklaren, Konsequenzen
ziehen)

| pomschenfeihsprechenneben - Den Vokativ gibt es auch im Arabischen!
ein mindestens eine

al
Imperium Romanum | andere Sprache, aiso 2.8, Latein,
Griechisch und Oskisch. Oder sie

mpesingnen, | puallis paidte Sivas st cagounn Tt 3 0y e g Bisher zu erwartende Ergebnisse:
mm:y; ukaian oF ey (1) in Stundenauswertungen in groRen Teilen reine Beschreibung, wenn
e | et i Erklarungen vorgenommen werden, dann nur mithilfe praktischer
, o T iy A s Erfahrungen und subjektiver Theorien

T (2) Verknupfung von praktischen Erfahrungen mit wissenschaftlichen
’e"mo:m Eine Aufgabe firSprachdetekive mit Arabischkennnissen: Theorien v.a. in Auswertungen von erhobenen Daten (Fragebogen,
o E mertrekhe de Voote und e ele e Slaonrondes Analyse von Arbeitsblattern u. Test 0.4.)

T <. - ‘ﬂ Sia v babe, (3) kaum Verknlipfung von Theorien aus unterschiedlichen

Wissensbereichen

Ausblick: erneute Evaluation der Materialien und neuer Schwerpunkt (4) wichtige Rolle der Selbstreflexion muss in das Kategoriensystem

auf die Ausbildung interkultureller Kompetenzen eingearbeitet werden

Zur deduktiven Formulierung eines ersten, vorlaufigen Kategoriensystems: \
vgl. Baumert/Kunter 2006, Leonhard et al. 2010, Seidel/Stirmer 2014 \:.
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adagogische Vorerfahrungen als

Lernvoraussetzungen vor dem Praxissemester

1. Forschungsstand

Padagogische  Vorerfahrungen von Lehramtsstudierenden
wurden Dbislang vor allem aus bildungswissenschaftlicher
Perspektive und mit Blick auf die Berufswahlmotivation
untersucht (Rothland 2011). Obwohl davon auszugehen ist, dass
fachbezogene padagogische Vorerfahrungen die fachdidak-
tischen Kompetenzen und Uberzeugungen Studierender
beeinflussen konnen (Klusmann et al. 2012; Taibi 2013), liegen
hierzu keine Erkenntnisse vor. Zudem sind die Befunde im
Hinblick auf das Lernen im Praxissemester rar und uneinheitlich
(Bach 2013; Cramer 2012), als ein Grund hierfur lasst sich die
unterschiedliche empirische Erfassung der Vorerfahrungen
vermuten.

2. Fragestellung & Erhebung

a. Welche padagogischen Vorerfahrungen bringen Lehramts-
studierende in das Praxissemester mit und welche Bedeutung
messen sie innen fur das Praxissemester bei?

b. Welche Unterschiede in weiteren Lernvoraussetzungen fur das
Praxissemester gibt es zwischen Studierenden mit und ohne
(fachbezogene) Vorerfahrungen?

Neben den Tatigkeiten selbst wurden Dauer der Tatigkeit(en), zeit-
licher Umfang sowie der Bezug zu den studierten Fachern erfragt.
Die anschlieRende offene Frage lautete: ,Welche Bedeutung haben
aus lhrer Sicht diese Erfahrungen fur lhr Praxissemester?”

Erganzend wurden folgende Skalen eingesetzt:

= FEMOLA (Pohlmann & Moller 2010): Skalen ,Nutzlichkeit"
(a=.88), ,padagogisches Interesse” (a=.90), ,geringe Schwierigkeit
des Lehramtsstudiums® (a=.88), ,fachliches Interesse” (a=.87),

= Erfurter Belastungsinventar (EBI) (Bohm-Kasper et al. 2000):
Skala ,Interne Kontrolle” (a=.71),

» Fachbezogenes Selbstkonzept (Retelsdorf et al. 2014); (a=.75),

= Selbstwirksamkeit (Pfitzner-Eden et al. 2014): Skalen
.Instructional Strategies” (a=.71), ,Classroom Management"
(a=.80), ,Student Engagement” (a=.64).

Dr. Daniela Neuhaus, Dr. Judith Schellenbach-Zell
Projekt ,Koharenz in der Lehrerbildung (KoLBi)"

3. Zusammensetzung der Stichprobe

a. N=306 (BUW N=265, andere N=41)

b. Studiengang Grund-, Haupt-, Real-, Gesamtschule (SI): 44%
Studiengang Gymnasium, Gesamtschule: 46%
Studiengang Berufskolleg: 6%
andere: 4%

c. Anteil Studierender, die ein bestimmtes Fach bzw.
mindestens ein Fach dieser Fachergruppe studieren:

ANTEIL DER

FACH BZW. FACHGRUPPE STUDIERENDEN

Gesellschaftswissenschaften (Ge, Ek, Sw, P&, Phil) 36 %

Sprachliche und mathematische Grundbildung 29 %

Fremdsprache (E, F, L, S) 28 %

Deutsch 22 %

Musik 17 %

Mathematik 14 %

Religion 1%

Naturwissenschaften (Bi, Ch, Ph) und Informatik 1%

Sport 9%

Berufliche Fachrichtung 6 %

Sachunterricht 6 %

Andere 2%

4. Padagogische Vorerfahrungen

ANTEIL DER STUDIERENDEN MIT ER-
FAHRUNGEN AUS PADAGOGISCHEN
TATIGKEITEN VOR STUDIENBEGINN

Insgesamt sammelten nur 10 % der Studierenden weder vor noch nach Studienbeginn Erfahrungen in padagogischen Tatigkeiten
aullerhalb des Studiums. Uber fachbezogene padagogische Erfahrungen verfugen 70% der Befragten.

ANTEIL DER STUDIERENDEN MIT ER-
FAHRUNGEN AUS PADAGOGISCHEN
TATIGKEITEN NACH STUDIENBEGINN

FACHBEZUG DER PADAGOGISCHEN | ANTEIL DER FACHSTUDIER-
TATIGKEITEN VOR UND NACH ENDEN MIT FACHBEZOGENEN
STUDIENBEGINN VORERFAHRUNGEN

AUSGEUBTE
TATIGKEIT

Nachhilfe/Hausaufgabenbetreuung

ANTEIL DER
STUDIERENDEN

58 %

Musik 73 %

Training von Sportgruppen 14 %

70 % Betreuung im offenen Ganztag 1%

Mathematik 64 % Instrumental-/Gesangsunterricht 9 %

EINE TATIGKEIT
Fremdsprache (E, F, L, S) 55 %

ZWEI ODER MEHR Deutsch 54 %
TATIGKEITEN Religion 37 %

Begleitung von Kinder-/Jugendfreizeiten 8 %

Kirchliche Jugendarbeit 8 %

Tatigkeit an einer allgemein bildenden Schule 7%

6. Bedeutung der Vorerfahrungen fur
Berufswahlmotive, Selbstkonzept und
Kontrolluberzeugungen

» FUr Studierende mit padagogischen Vorerfahrungen vor Studienbeginn spielte das
BerufswahImotiv ,geringe Schwierigkeit des Lehramtsstudiums® eine etwas geringere Rolle
als fur Studierende ohne padagogische Vorerfahrungen (t(291)=2.71; p=.007, d=0.37).

= Studierende mit padagogischen Vorerfahrungen schatzen ihre Fahigkeiten im Bereich
LInstruktionale Strategien® hoher ein als Studierende ohne Vorerfahrungen
(t(254)=2.44; p=.015, d=0.48).

= Es bestehen keine signifikanten Unterschiede zwischen Studierenden mit und ohne
fachbezogene Vorerfahrungen im Hinblick auf das fachbezogene Selbstkonzept sowie die
unterrichtsbezogenen Selbstwirksamkeitserwartungen.

5. Bedeutung der Vorerfahrungen fur das Praxissemester

Auf die Frage nach der Bedeutung der padagogischen Vorerfahrungen fur das Praxissemester antworteten
insgesamt 218 Studierende mit durchschnittlich 14 Wortern. Folgendes Kategoriensystem wurde mittels
qualitativer Inhaltsanalyse (Kuckartz 2016) entwickelt:

Personliche
Weiterentwicklung (66)

Berufsbezogenes Wissen erworben
und Fahigkeiten entwickelt (244)

Bezug zum Studium oder Andere
Praxissemester (16) (26)

padagogisch-
psychologisch (169)

7. Ausblick

Sowohl vor als auch wahrend des Studiums sammelt ein hoher Anteil der Studierenden vielfaltige Erfahrungen in
padagogischen Tatigkeiten. Viele von ihnen beschreiben einen Zugewinn an fur den Lehrerberuf relevanten Fahigkeiten
und professionsbezogenem Wissen. Besonders gilt dies fur ihre Selbsteinschatzung im Hinblick auf die Fahigkeit,
Schulerinnen und Schulern etwas erklaren zu konnen und den Unterricht auf ihr Leistungsniveau abzustimmen

Fur fachdidaktische Seminare in Fachern mit hohem Anteil Studierender mit fachbezogenen Vorerfahrungen sind diese
eine wertvolle Ressource, z. B. fur die Fallarbeit. Die Erfahrungen der Studierenden sollten aber auch kritisch in den Blick

genommen werden, da aus ihnen problematische Uberzeugungen etwa (iber das Lehren und Lernen im Fach oder die
Bedeutung einer wissenschaftlichen Ausbildung fur die Lehrtatigkeit erwachsen konnen. Hier sollten gezielt Moglichkeiten
zur Reflexion entwickelt werden, ebenso ist weiterfunrende Forschung notwendig.

Literatur (Auswahl): Bach, A. (2013). Kompetenzentwicklung im Schulpraktikum: Ausmal und zeitliche Stabilitat von Lerneffekten hochschulischer Praxisphasen. Munster: Waxmann. Cramer, C. (2012). Entwicklung von Professionalitat in
der Lehrerbildung. Bad Heilbrunn: Klinkhardt. Klusmann, U., Kunter, M., Voss, T., & Baumert, J. (2012). Berufliche Beanspruchung angehender Lehrkrafte: Die Effekte von Personlichkeit, padagogischer Vorerfahrung und professioneller
Kompetenz. Zeitschrift fur Padagogische Psychologie, 26(4), 275-290. Rothland, M. (2011). Warum entscheiden sich Studierende fur den Lehrerberuf? Interessen, Orientierungen und Berufswahlmotive angehender Lehrkrafte im Spiegel
empirischer Forschung. In E. Terhart, H. Bennewitz, & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf. S. 268-295. Miinster: Waxmann. Taibi, M. (2013). Berufsbezogene Uberzeugungen angehender Lehrpersonen. Eine
qualitative Studie zur Rekonstruktion der Entwicklungsprozesse im Zeitraum der universitaren Ausbildung. http://kups.ub.uni-koeln.de/5319/1/Taibi_Publikation.pdf [14.09.2017].
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Koharenz in der Lehrerbildung (KoLBi)
,Lernen am Projekt Biologie*

Sabrina Dahmen & Angelika Preisfeld
Bergische Universitat Wuppertal; Lehrstuhl fiir Zoologie und Didaktik der Biologie
sdahmen@uni-wuppertal.de; apreis@uni-wuppertal.de

/
1 Einleitung & Problemstellung 2 Ziele des Projektseminars
— Experimentalunterricht stellt hohe Anforderungen an die professionelle — Einbindung des Bergischen Lehr-Lernlabors (BeLL Bio) als
Kompetenz' der Lehrkraft komplexitatsreduzierte Praxismdglichkeit in die Lehramtsausbildung
— Fachwissenschaft und Fachdidaktik werden im Lehramtsstudium oft ohne — Verknuipfung von Theorie und Praxis durch die Anwendung von
Verbindung zur Schulpraxis erlebt? Professionswissen in Experimentiersituationen mit Schiilergruppen
— 91% der Referendare flihlen sich nicht gut vorbereitet auf inre Aufgaben? — Vernetzung von Fachwissen, fachdidaktischem Wissen und
— GroRe Relevanz der Anwendung von deklarativem Wissen fir den padagogischem Wissen auf Inhalts- und Handlungsebene
Erwerb professioneller Kompetenzen*5 — Reflektierte Auseinandersetzung mit der Praxissituation tiber ein
— Reflexion von Praxiserfahrung als zentrale Voraussetzung fir die \ Konzept des strukturierten Feedbacks aus verschiedenen Perspektiven /
Entwicklung von professionellem Wissen und Kénnen®: 7 / \
— Notwendigkeit von mehr Praxisméglichkeiten und Beziigen zur
Berufspra?(is im Lehramtsstudium d I 3 FO I’SCh u ng Sfrag en
Problem: Sinkende Selbstwirksamkeitserwartung in Praxisphasen, 1. Kann die Verkniipfung von Theorie und Praxis im Projektseminar zum
Uberforderung in der komplexen Unterrichtssituation Aufbau von Fachwissen, fachdidaktischem Wissen und professioneller
— Praktische Unterrichtserfahrung braucht theoriegeleitete Reflexion und Handlungskompetenz beitragen?
eine Reduktion der Komplexitét um professionelle Kompetenzen 2. Wie entwickelt sich die Reflexionsfertigkeiten der Studierenden durch das
K wirksam anzubahnen? / \ Projektseminar?

Cl Kurskonzept )

Zielgruppe: Studierende des Lehramts Biologie im Master of Education Gymnasium und Gesamtschule an der Bergischen Universitat Wuppertal

Praktische Betreuung
von
Experimentalgruppen

Reflexion und
Auswertung

Fachdidaktische und

fachwissenschaftliche Vorbereitung

Vorbereitung der Praxissituation: \ Studierende
+ Fachwissenschaft als Nachbereitung der Praxissituation
+ BelL Bio Kurse Neurobiologis, Molekulargenstik Kursbetreuer N
o - : : - - J + Anwendung fachdidaktischer
» Fachspezifische Arbeitsweisen (exemplarische Durchfithrung
¥ Forschungsmethoden
von Versuchen) & ®, :
« Fachdidaktik &ﬁ’ % + Vorstellung der Ergebnisse der
+ Modell der professionellen Kompetenz! — & < Beobachtungen
Beobachtungsbogen als ein Element fachdidaktischer ( D ( + Vergleich der Selbst- und
Forschung Mitstudierende Schiilerinnen Fremdbeobachtung der professionellen
+ Analyse von Videovignetten aus dem BelL Bio mit Fokus auf | als Beobachter und Schiiler Kompetenz
i i | | J . b i q
Lehr-Lernprozessen beim Experimentieren . . . Gemeinsame Reflexionsprozesse
+ Padagogik
\ * Theoretische Grundlagen Reflexion und Feedback S/ //
- Kurseinheit - In welcher Hinsicht unterscheidet sich diese Lehrveranstaltung
lhrer Einschétzung nach von anderen Lehrveranstaltungen
— Kognitiver Test (Fachwissen und fachmethodisches Wissen im MC desselben Teilstudiengangs
E:frmat) essionelle Komoetenz: Einschit Filmvianett e vt Erkenntnisse Evaluation:
- assung professionelle Kompetenz: Einschatzung von Filmvignetten s kann Erfahrung in ; i it
ng p . rompete 9 9 der Lehrerrolle gemacht - Praxisbezlige werden positiv
authentischer Experimentiersituationen, offenes Antwortformat werden Hoh bewertet
. . . loher
— Fragebogen Selbsteinschatzung professionelle Handlungskompetenz Praxisanteil, — Zusammenhang zwischen
sowie Reflexionsfertigkeiten Eigengb/“‘/"ét Fachwissenschaft,
— Posttest zusatzlich: standardisierte EvaSys-Befragung inklusive KoLBi- ettt ’ Fachdidaktik und
\Fragen / und Schillern Lehrtatigkeit wird deutlich
22%
. Optimierungen:
7 Au S bl ICk Verbindung von Hoher Bezug zur - Klarere Strukturierung
. . . . G . Praxis und spateren — i 1
— Weiterentwicklung Projektkurs basierend auf Pilotierungsergebnissen Theorie Beﬁjfspraxis Deutl!chere Akz__entwerung
Einsatz der Messinstrumente, Pilotierungsphase, Weiterentwicklun 17% 13% - Praktische Einflihrung der
) rungsp ’ 9 Studierenden in die
— Expertenbewertung der erzeugter] Videovignetten ' fachspezifischen Methoden
— Datenerhebung und Auswertung im Rahmen der Hauptstudie
voraussichtlich ab WiSe 18/19 K Durchfiihrung WS 17/18; N=15; Offene Fragen EvaSys; Induktive Kategorienbildung J
I;ft;;a\‘ltr:gﬂ, J. und Kunter, M. (2006). Stichwort: Pi i K von L & In: Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 9(4), S. 469-520. KOHARENI
2: Lersch, R. (20086). L ildung im Urteil der A i Eine iri Studie zu beiden Phasen der Lehrerausbildung. LEHRERB'LDUNG
3: Tschannen-Moran, M., Hoy Woolfolk, A. und Hoy, W. K. (1998). Teacher efficiacy: Its meaning and measure. In: Review of educational research, 68(2), S. 202-248.
4: Dy R. und ier, V. (2015). i als Lehr-Lern-Labore (LLL): Ein Projekt zur forschungsorientierten Verkniipfung von Theorie und Praxis in der MINT-Lehrerbildung. In: PhyDid B -
auideiar vau Didaktik der Physlk Benrage zur DPG-Friihjahrstagung.
e 5:G Al N.P. (1995) "Etwas Kluges, Entscheidendes und Unsichtbares”. Uber das Wesen des padagogischen Wissens iiber die Unterrichtsinhalte. In: Hopmann, BERGISCHE
@ Bundesminisierium S, und Riquarts, K (Hg) Didaktik und/oder Curri einer i  Didaktik. Weinheim: Beltz (Zeitschrift fiir Padagoglk Beiheft, 33)
:lul\'daF“:ll‘::‘KMl’g 6: Neuweg, G. (2005). & I 0 In: Helmut Heid und Chrlsllar\ Harteis (Hg.): Ver it. Ein Qualitatskriterium (erziehungs-)wis I Wissens? UNIVER SITAT

Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften, S. 205-228.
7: Schmelzing, S.; Wiisten, S,; Sandmann, A.; Neuhaus, B. (2010). F I i Wissen und i im Querschnitt der Biologielehrerbildung. In: Zeitschrift fiir Didaktik der Naturwissenschaften
16, S. 189-207.
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Forschungskompetenzen fur eine evidenzbasierte adaptive Unterrichtspraxis

Ziele

Forderung professionsbezogener Forschungskompetenzen fur eine evidenzbasierte

adaptive Unterrichtspraxis

* professionelle Auswahl und Handhabung diagnostischer Verfahren

* kritische Beurteilung verschiedener moglicher Interventionen

 Evaluation von Lehr-Lernprozessen

2015/2016 2016/2017

« Konzeption von Lehr- * Erstmaliger
Lernarrangements Einsatz

* Design begleitender  Bewertung
Evaluation und Revision

Seit 2017/2018
» Langfristiger
Einsatz Iin
den M.Ed.-

Programmen

I |
Komplexitatsreduzierte i

Erprobung von
Handlungskompetenzen

Lehramtsstudium
hi

Konzeption

Kompetenzen der
datengestitzten
Unterrichtsentwicklung von
Lehrkraften

A

Wissen uber

Wissen uber padagogische Allgereines Fach-

Fachwissen das Fach- Psychologie Ziele und p.?dago— didaktisches Orgal?lsatmns
; des Lerners gisches : -wissen
curriculum Wert- Wissen Wissen

vorstellungen

|

Professionswissen

L]

Datennutzung fur

Unterrichtsentwicklung
A

Probleme und Eigentliche Von der

Von den Daten : Evaluation der
Fragestellungen Nutzung der . Information zur .
; g zur Information . Ergebnisse
identifizieren Daten Entscheidung

Datengestiitzte Unterrichtsentwicklung
Testdiagnostik-Manual
Data Use Course Curriculum

Abb. 1. Data Literacy (Gummer & Mandinach, 2016) und Verortung der Lehr-Lern-Arrangements

Diagnostisches Manual zur Forderung von Beurteilungskom-
petenzen und dem Umgang mit evidenzbasierten Verfahren

» Diagnostisches Lernforschungsprojekt
* Diagnostisches Fallinventar zu Lernbesonderheiten

Data Use Course Curriculum zur Recherche und Beurteilung
von Programmen der Lern(motivations)forderung

» Lernforschungsprojekt mit den Schwerpunkten Recherche
und Beurteilung von lernforderlichen Interventionen

Begleitseminar zum Lernforschungsprojekt zur Nutzung von
Daten fur die Unterrichtsentwicklung

* Nutzung der Instrumente des Instituts fur Schulqualitat e.V.
(Selbstevaluationsportal, VERA)

Einbindung

Bachelor mit Lehramtsoption

Praxissemester — Modul ,,Lernforschungsprojekt
» Erarbeitung einer eigenen Forschungsfrage
* Erhebung von Daten im Rahmen des Schulpraktikums

* Aufbereitung und Auswertung im Seminar

Modul ,,Padagogische Diagnostik“

Y Yy
;:‘7“‘% Master of Education b:‘;‘“; 2. Phase 3. Phase
L/ L/

* |nterpretation der Ergebnisse vor dem Hintergrund des
Forschungsstandes und eigener schulpraktischer Erfahrung

* Ruckschlusse fur die Entwicklung des eigenen Unterrichts

* Prasentation der Ergebnisse auf einem wissenschaftlichen
Poster

* Manual zur Testdiagnostik mit Fallbeispielen und erganzender Information als Instrument zur Forderung und Erfassung

diagnostischer Kompetenzen von Studierenden

Literatur

Mandinach, E. B. & Gummer, E. S. (2016). What does it mean for teachers to be data literate: Laying out the skills, knowledge, and
dispositions, Teaching and Teacher Education (2016), http://dx.doi.org/10.1016/j.tate.2016.07.011.
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Videobasiertes Lernen mit dem FOCUS Videoportal
zur Professionalisierung angehender Lehrkrafte

Ziele

Das FOCUS Videoportal ermoglicht fokussierte, computerbasierte
Unterrichtsanalysen im Studium - mit dem Ziel, Kompetenzen der
professionellen Wahrnehmung und der professionellen Entscheidung im
Unterricht zu vermitteln.

Komplexitatsreduzierte
Erprobung von
Handlungskompetenzen

Sy,
\VA

Um im Unterricht unter Handlungsdruck angemessen reagieren zu konnen,
mussen Lehrpersonen:

» die wichtigsten Merkmale einer Situationen rasch erfassen und beurteilen,
und

 auf der Grundlage der Situationsdiagnose mogliche Handlungsstrategien
identifizieren.

Diese Kompetenzen konnen durch die Analyse von Unterrichtsvideos gezielt
trainiert werden (Brophy, 2004; Barth et al., eingereicht; Santagata, Zannoni & Stigler, 2007).

Konzeption

Im FOCUS Videoportal werden daher Zudem werden in einer zahlreiche video-

zur  Forderung  sowohl  padagogisch- ynd textbasierte Materialien dargeboten, die im Rahmen
psychologischer als auch fachdidaktischer Kompetenzen angeboten. der Lehrkrafteaus- und —weiterbildung genutzt werden

Aktuell stehen innovative Lehr-Lerngelegenheiten fur folgende kdnnen. Das Angebot umfasst:
Bereiche zur Verfugung:

 Umgang mit Schulervorstellungen im Biologieunterricht » ganze Unterrichtsstunden bzw. Unterrichtseinheiten
 Formulieren von politischen Urteilen im Politikunterricht » kurze Videoclips mit besonders interessanten

» Umgang mit Storungen im Unterricht Unterrichtsausschnitten

 Inklusion in der Grundschule * Interviews mit Schuler*innen

* Interviews mit Lehrkraften

» aufbereitete Kernkonzepte
FOCUS

* Begleitmaterialien (z.B. Transkripte,

Videoporta‘ Unterrichtsentwurfe, Checklisten)

Einbindung

7N, X
D F‘A‘Q Bachelor mit Lehramtsoption b:‘?‘a; Master of Education 2. Phase 3. Phase
(/4 L/
Zielgruppe: Lehramtsstudierende fur Primar- und Sekundarstufe im Bachelor- und Masterstudiengang
Aktuell: Die Freischaltung des FOCUS Videoportals (Beta-Version) und damit die Moglichkeit der Registrierung ist fur

Sommer 2018 geplant. Vorab haben Interessierte die Moglichkeit, sich auf eine Interessentenliste setzen zu
lassen. Sobald das FOCUS Videoportal fur Externe freigeschaltet wird, werden Sie per eMail daruber informiert.
Bitte senden Sie eine eMail an FOCUS-Videoportal@fu-berlin.de, um sich fur die Interessentenliste anzumelden

Ausblick: Zukunftig soll das Angebot erweitert werden, und zwar sowohl im Hinblick auf die Themen der Lehr-
Lerngelegenheiten als auch auf die Seminare, in denen damit gearbeitet wird. Eine Kooperation mit der
2. Phase sowie mit anderen Universitaten ist ab 2019 geplant.

Literatur

Brophy, J. E. (2004). Using video in teacher education. Oxford: Elsevier. Kontakt
Barth, V. L., Piwowar, V., Ophardt, D., Krysmanski, K., Kumschick, I. R. & Thiel, F. (eingereicht). The impact of direct instruction in a problem-based learning setting. Effects of FOCUS-Videoportal@fu-berlin.de
a video-based training program on preservice teachers’ classroom management knowledge and professional vision. o
Santagata, R., Zannoni, C. & Stigler, . W. (2007). The role of lesson analysis in pre-service teacher education. An empirical investigation of teacher learning from a virtual
video-based field experience. Journal of Mathematics Teacher Education, 10 (2), 123-140.
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Qualifizierung von Quereinsteiger*innen —

Professionelle Kompetenzen der Q-Master-Studierenden im Fach Physik
Julia-Josefine Milster & Volkhard Nordmeier

Ausgangslage Befragung Master Ed. mit dem Fach Physik

Um den bestehenden und weiter zu erwartenden Mangel Forschungsdesign

an Lehrer*innen auszugleichen, gibt es in fast allen

uantitative Erhebungen ualitative Erhebun
Bundeslandern die Méglichkeit flir sogenannte Quer- und R 2 Q 5

Seiteneinstiege. » Uberzeugungen zum » Uberzeugungen zum
Um das Problem der fehlenden Expertise von Quer- Lehren und Lernen und Lehren und Lernen
einsteiger*innen im Bereich der Fachdidaktik Erziehungs- zur Wissenschaft Physik

wissenschaft sowie Fachwissenschaften zu beheben, hat die e Fachdidaktisches Wissen

Freie Universitdt Berlin ein Qualifizierungsangebot fiir

e . . . * Fachwissen
Quereinstiegsinteressierte eingerichtet: den Q-Master.

Mit dem Q-Master wird das Ziel verfolgt, Querein- Stichprobe

steiger*innen innerhalb eines viersemestrigen Master of  Kohorte 1 (K1) — WiSe 16/17: Lehramt Physik (n = 23)
Education ausreichend fiir den anschlieféenden Vorberei- davon Quereinstieg (n = 6)

tungsdienst zu qualifizieren. » Kohorte 2 (K2) —WiSe 17/18: Lehramt Physik (n = 26)

davon Quereinstieg (n = 7)

Theoretische Rahmung

Professionelle Kompetenzen nach Baumert & Kunter (2006)

Fachliche Kompetenz in der Schul- und Hochschulphysik |
Eingangsbefragung (K1):

- Berufswahlmotive (Watt et al., 2012) Fachdidaktisches Wissen

. ” - Studieneingangsbedingungen (Riese, 2009)
. e . Motivationale, volitionale 5alng sung "
Kgglglth;e F:ahlgk(_alten und soziale Bereitschaften (Albrecht & Nordmeier, 2013) und Uberzeugungen (Kl)
und Froressionswissen und Fahigkeiten - pddagogische Vorerfahrungen (Lamprecht, 2011; 12 Interviews)

- soziodemografische Daten

Wissen Orientierungen Fachdidaktisches Wissen

und Uberzeugungen (K1+K2)
Eingangsbefragung (K2) + Fachwissen (K1)

Erhebungszeitpunkte

Fachdidaktisches
Wissen

Notenerfassung (K1)

Uberzeugungen

vgl. Riese, 2009 Pﬁdagogische Vorerfahrung

Gesamtkohorte Q-Master-Studierende (n=62)
Forschungsfragen

Tatigkeitsfelder (Auswahl) Altersgruppen (in Jahren)
 Welche Kompetenzentwicklungen im Bereich der Nachhilfe (einzeln)

Fachdidaktik Physik lassen sich bei den Q-Master- ) >’
Studierenden im Verlauf des Studiums feststellen? ve 48%
Hochschullehre
* Ist eine Anderung der Uberzeugungen zum Lehren und -
. . . . etreuung 24%
Lernen im Fach Physik bei den Q-Master-Studierenden Freizeitaktivititen
im Verlauf des Studiums zu beobachten?
o bis 6 7bis12 13 bis20 ab2i

Nachhilfe (Gruppen)
* Erreichen die Q-Master-Studierenden ein adiquates

Ausbildungsniveau im Vergleich zu reguldren Lehramts- Schulpraktikurm Q-Master Studierende mit pada-
studierenden? gogischen Vorerfahrungen: 91%

Literatur

Albrecht, A. und Nordmeier, V. (2013): Interventionsstudie im Lehramtsstudium der Physik — Dem Erfolg auf der Spur. Physik und Didaktik in Schule und Hochschule 1/12, S. 62-72 Kontakt

Baumert, J. und Kunter, M. (2006): Stichwort: Professionelle Kompetenz von Lehrkriften. In: Zeitschrift fuir Erziehungswissenschaft, Heft 4/2006, S. 469-520
Lamprecht, J. (2011): Ausbildungswege und Komponenten professioneller Handlungskompetenz. Vergleich von Quereinsteigern mit Lehramtsabsolventen flir Gymnasium im Fach Physik. Logos Verlag, Berlin
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Riese, ). (2009): Professionelles Wissen und professionelle Handlungskompetenz von (angehenden) Physiklehrkraften. Logos Verlag, Berlin
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Q-Master: Qualifizierung von Quereinsteiger*innen
D. Caspari, J.-). Milster, V. Nordmeier, M. Rottmann, M. Unger, M. Wackerle

Ausgangslage

Um den bestehenden und weiter zu erwartenden Mangel
an Lehrer*innen auszugleichen, gibt es in fast allen
Bundeslindern die Mdéglichkeit fiir sogenannte Quer- und
Seiteneinstiege, bei denen Akademiker*innen verschie-
denster Ficher ohne ein Lehramtsstudium zum
Vorbereitungs- oder direkt zum Schuldienst zugelassen
werden kénnen.

Um das Problem der fehlenden Expertise von Querein-
steigenden im Bereich der Fachdidaktik, Erziehungs-
wissenschaft sowie Fachwissenschaften zu beheben, hat die
Freie Universitdt Berlin ein Qualifizierungsangebot fiir
Quereinstiegsinteressierte eingerichtet: den Q-Master.

e Erwerb eines Masters of Ed. innerhalb von vier Semestern

 Studiengang entspricht den inhaltlichen Vorgaben der
Kultusministerkonferenz

* Q-Master qualifiziert fiir den anschlieféenden Vorberei-
tungsdienst

* Erprobung einer Verstetigung des Q-Masters als
alternative Ausbildungsmoglichkeit flir das Lehramt an
Gymnasien

» Weiterentwicklung des Studiengangs

Studienprogramm*

Fachwissenschaften in Fach 2 und ggf. Fach 1 35 LP
Fachdidaktik in Fach 1 und Fach 2 44 LP
Erziehungswissenschaften 18 LP
Deutsch als Zweitsprache/Sprachbildung 8 LP
Masterarbeit in Fach 2 15 LP

120 LP

Zugangsvoraussetzungen

* Erster berufsqualifizierender Hochschulabschluss
(Magister, Diplom, Einfach- oder Monobachelor)

* Ficher: Informatik, Mathematik, Physik, Englisch,
Franzdsisch, Italienisch, Spanisch, Deutsch™ oder Ge-
schichte® (*nur als Zweitfach)

» Fachwissenschaftliche Leistungen im Umfang von min-
destens 110 Leistungspunkten (LP), davon mindestens 20
LP in einem zweiten Studienfach

Literatur

' Genauere Informationen zu Konzeption und Entwicklung des Q-Masters:

Milster, J.-J., Nordmeier, V. (2016). Qualifizierung von Quereinsteiger*innen im Master of Education. PhyDid B - Didaktik der Physik - Beitrdge zur DPG-Friihjahrstagung

Milster, J.-J., Nordmeier, V. (2017). Quereinsteiger*innen fiir die Unterrichtspraxis qualifizieren - ein Modellversuch. In: C. Maurer (Hrsg.), Implementation fachdi-
daktischer Innovation im Spiegel von Forschung und Praxis. Gesellschaft filir Didaktik der Chemie und Physik, Jahrestagung in Ziirich 2016. (S. 812). Universitat

Regensburg

Teilnehmer*innen

Kohorte 1: Beginn WS 2016/2017

Kohorte 2: Beginn WS 2017/2018

Facherverteilung

Kohorte 1 und Kohorte 2 (n = 78)

1 2 - - - 2 12 8 25
- - 1 - - - 6 1 8
- - : 7 1 : - : 8
1 - - - - 1 2 1 5
- 38 - - 4 - - 1 13
-1 - 7 - - : - 8
1 - - - : : 4 6 11

Pidagogische Vorerfahrungen

Kohorte 1 und Kohorte 2 (n=62)

Tatigkeitsfelder* (Auswahl) Altersgruppen (in Jahren)

Nachbhilfe (einzeln)

59%
(o)
47% 48%
Hochschullehre
Betreuung 24%
Freizeitaktivititen
o bis 6 7bis12 13 bis20 ab2i

Nachhilfe (Gruppen)

Q-Master-Studierende mit pddagogischen

Schulpraktikum
Vorerfahrungen: 91%

Kontakt
julia.j.milster@fu-berlin.de

GEFORDERT VOM
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Qualifizierungsprogramm fur wissenschaftlichen Nachwuchs

Ziele

Strukturierte Promotion

» kumulativer Kompetenzerwerb im .
wissenschaftlichen Arbeiten

+ Unterstiitzung beim Erwerb von Fachdidaktiken

Schllsselgualifikationen » externe Vernetzung mit nationalen
. systematische Begleitung der und Internationalen Expert*innen
Promotionsvorhaben » Perspektiven fur Berufsfelder und

- zertifizierte Weiterbildung in der Karriereplanung

Unterrichts- und Lehrkraftebildung

Interdisziplinare Vernetzung

Interne Vernetzung von
Psychologie, Schulpadagogik und

2015 2016 2017 2018
Konzeption
Modul 1 Modul 2 Modul 3 Modul 4 Modul 5
Handlungskompetenzen Schlisselqualifikationen Forschungsmethodische Forschungsergebnisse ~ Promotionsprozess
far eine adaptive erwerben Kompetenzen erwerben kommunizieren begleiten und Qualitat
Unterrichtspraxis sichern
* Interne Vernetzung: * Regeln guter * Forschungsdesign » wissenschaftliches * Jong abstracts und
gemeinsames wissenschaftlicher . Datenmanagement Schreiben Vortrage zum Stand der
Kolloguium Praxis . qualitative . scientific & academic Promotionen
* externe Vernetzung: * Arbeitsorganisation Inhaltsanalyse writing  Reflexion & Peer
I\_/orttragsrelhe Lauben  Projektmanagement . Mixed Methods . Prasentationstechniken Feedback
ectures _
* Karriereplanung »  Strukturgleichungs-
modellierung
Kolloguium Workshops Kolloguium

Lauben Lectures

9000 20000¢

Evaluation der Workshops

Bewertung der Lehrkompetenz
4 A Wissen vermitteln & Verstehen
unterstutzen

B Motivieren & lernforderliche
Atmosphare herstellen

C Steuerung der Interaktion in der
Lerngruppe

3 4

2 4

1 4

A B C

Anmerkung. N= 14 Workshops; N= 137 Bewertungen.
1= trifft Gberhaupt nicht zu; 4= trifft voll und ganz zu.

Einbindung

Bachelor mit Lehramtsoption

» Offentliche Vortragsreihe
 Offnung des Zertifikatprogramms

* assozilerte Mitgliedschaft
* Interdisziplinare Vernetzung

Geschichts- &
Kulturwissenschaften

Mathematik &

Informatik Physik

Teilprojektleitung
Prof. Dr. Rainer Watermann
rainer.watermann@fu-berlin.de

Erziehungswissenschaften Biologie, Chemie
& Psychologie

Zertifikatprogramm

Evaluation des Qualifizierungsprogramms

Bewertung des Zertifikatprogramms
6 A
X T

Die Workshops wurde ich anderen
Promovierenden empfehlen.

Die Workshops sind fur den wissen-
schaftlichen Nachwuchs relevant.

Ich konnte die Inhalte bereits Im
Rahmen meiner Promotion anwenden.

B

R N W b~ O

C

A B C

Anmerkung. N= 17 Promovend*innen; Mittelwerte
und Standardabweichungen der Einzelitems; 1= trifft
uberhaupt nicht zu; 6= trifft vollig zu.

Master of Education

« 20 Promovend*innen
7 Fachbereiche

Politik &
Gelisteswissenschaften Sozialwissenschaften

Philosophie &
& Pharmazie

Kontakt

Tellprojektkoordinatorin
Dr. Johanna Hildebrandt
johanna.hildebrandt@fu-berlin.de

GEFORDERT VOM

Teilprojektleitung
Prof. Dr. Steffl Pohl
steffi.pohl@fu-berlin.de

Bundesministerium
flir Bildung
und Forschung
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