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Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen flr die Fachwissenschaften
und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung

1. Auftrag

Die Kultusministerkonferenz hat in den ,,Eckpunkten fiir die gegenseitige Anerkennung von Bachelor-
und Masterabschliissen in Studiengdngen, mit denen die Bildungsvoraussetzungen fiir ein Lehramt
vermittelt werden® (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 02.06.2005; sog. Quedlinburger Be-
schluss) verabredet, die ,,Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften” (Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004) weiterzuentwickeln. Dartber hinaus wurde die Notwendig-
keit gesehen, ldndergemeinsame inhaltliche Anforderungen fur die Fachwissenschaften und deren
Didaktik zu entwickeln. Die Standards fur die Bildungswissenschaften und die Anforderungen fur die
Fachwissenschaften und Fachdidaktiken sollen eine Grundlage fiir die Akkreditierung und Evaluie-
rung von lehramtsbezogenen Studiengéngen bilden.

Ubergreifendes Ziel ist es, die Mobilitat und Durchléssigkeit im deutschen Hochschulsystem zu si-
chern und im Interesse der Studierenden die wechselseitige Anerkennung der erbrachten Studienleis-
tungen und der erreichten Studienabschlisse, die auf den Lehrerberuf vorbereiten, zwischen den Lan-
dern zu gewdbhrleisten.

Mit der Vorgabe sog. Fachprofile verstandigt sich die Kultusministerkonferenz auf einen Rahmen der
inhaltlichen Anforderungen fir das Fachstudium. Die Lander und die Universititen kdnnen innerhalb
dieses Rahmens selbst Schwerpunkte und Differenzierungen, aber auch zusatzliche Anforderungen
festlegen.

Die Fachprofile sind auf die allgemeinbildenden Facher und die Sonderpadagogik (im Weiteren
Facher genannt) sowie die beruflichen Fachrichtungen in der Lehrerbildung bezogen. Der Facherka-
talog fur die allgemeinbildenden Lehrdmter ist auf diejenigen Facher beschrankt, die in den Priifungs-
ordnungen (nahezu) aller Bundesléander vorkommen. Die Fachprofile fur die beruflichen Fachrichtun-
gen orientieren sich an den in der Beilage zur Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prifung
flr ein Lehramt der Sekundarstufe Il (berufliche Facher) oder fir die beruflichen Schulen - Lehramts-
typ 5 (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12.05.1995 in der jeweils geltenden Fassung) ge-
nannten beruflichen Fachrichtungen in der Lehrerbildung.

Die Fachprofile wurden in Zusammenarbeit mit Fachwissenschaftlerinnen und Fachwissenschaftlern
sowie Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern unter Beteiligung von Fachgesellschaften, Kirchen
und Lehrerorganisationen entwickelt. Die Kultusministerkonferenz dankt allen Personen, Institutionen
und Verbénden, die zur Entwicklung der Fachprofile durch Entwiirfe, Anregungen und Kritik beige-
tragen haben.?

2 Auflistung der Personen, Institutionen und Verbande sowie der einbezogenen grundlegenden Beschliisse, Posi-
tionspapiere und Quellen s. Anhang.



2. Definition fach- bzw. fachrichtungsbezogener Kompetenzen von Lehrerinnen und
Lehrern

Die inhaltlichen Anforderungen an das fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studium fur ein
Lehramt leiten sich aus den Anforderungen im Berufsfeld von Lehrkréaften ab; sie beziehen sich auf
die Kompetenzen und somit auf Kenntnisse, Féhigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen, tiber die eine
Lehrkraft zur Bewaéltigung ihrer Aufgaben im Hinblick auf das jeweilige Lehramt verfligen muss.

Diese Kompetenzen werden wahrend der verschiedenen Phasen der Lehrerbildung und in unterschied-
lichen Bildungseinrichtungen erworben:

1. Grundlegende Kompetenzen hinsichtlich der Fachwissenschaften, ihrer Erkenntnis- und Ar-
beitsmethoden sowie der fachdidaktischen Anforderungen werden weitgehend im Studium
aufgebaut.

2. Die Vermittlung mehr unterrichtspraktisch definierter Kompetenzen ist hingegen vor allem
Aufgabe des Vorbereitungsdienstes; zahlreiche Grundlagen dafiir werden aber schon im Stu-
dium gelegt bzw. angebahnt.

3. SchlieRlich ist die weitere Entwicklung in der beruflichen Rolle als Lehrerin oder Lehrer Auf-
gabe der Fort- und Weiterbildung.

Trotz dieser phasenbezogenen Schwerpunktsetzungen ist es notwendig, die Anforderungen an die
Lehrerbildung im Zusammenhang, d. h. lber den gesamten Qualifikationszeitraum hinweg und bezo-
gen auf die Erfordernisse der angestrebten kompetenten Berufsausiibung, zu betrachten. Daraus leiten
sich auch die inhaltlichen Anforderungen an die fachwissenschaftliche und fachdidaktische Ausbil-
dung im Studium ab: Sie muss fur die nachfolgenden Bildungsphasen nicht nur anschlussféhig sein,
sondern auch auf den Kompetenzerwerb in diesen Phasen einschldgig vorbereiten.

Aus den Empfehlungen zur Lehrerbildung sowie zum Berufsbild, das in der Gemeinsamen Erklarung
des Présidenten der Kultusministerkonferenz und der Vorsitzenden der Lehrerverbande im Oktober
2000 beschrieben worden ist, kénnen folgende fach- und fachrichtungsbezogene Kompetenzen kiinfti-
ger Lehrerinnen und Lehrer abgeleitet werden, die vornehmlich im Studium aufzubauen bzw. zu ent-
wickeln sind und die Lehramtsstudierende bei Abschluss ihres Studiums vorweisen kénnen.

2.1 Uber anschlussfahiges Fachwissen verfiigen

Studienabsolventinnen und -absolventen

e haben ein solides und strukturiertes Fachwissen (Verfligungswissen) zu den grundlegenden Ge-
bieten ihrer Facher bzw. Fachrichtungen erworben; sie kdnnen darauf zuriickgreifen und dieses
Fachwissen ausbauen;

e verfiigen aufgrund ihres Uberblickswissens (Orientierungswissen) tiber den Zugang zu den ak-
tuellen grundlegenden Fragestellungen ihrer Facher bzw. Fachrichtungen;

o konnen reflektiertes Wissen (ber ihre Facher bzw. Fachrichtungen (Metawissen) einsetzen und
auf wichtige ideengeschichtliche und wissenschaftstheoretische Konzepte zuriickgreifen. In den
beruflichen Fachrichtungen werden diese durch reflektierte Erfahrungen aus der Berufspraxis
erganzt;

e konnen sich aufgrund ihres Einblicks in andere Disziplinen weiteres Fachwissen erschlieen und
damit fach- bzw. fachrichtungsubergreifende Qualifikationen entwickeln.



2.2 Uber Erkenntnis- und Arbeitsmethoden der Facher verfiigen

Studienabsolventinnen und -absolventen
o sind mit den Erkenntnis- und Arbeitsmethoden ihrer Facher bzw. Fachrichtungen vertraut;

e sind in der Lage, diese Methoden in zentralen Bereichen ihrer Facher bzw. Fachrichtungen an-
zuwenden.

2.3 Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen verfuigen

Studienabsolventinnen und -absolventen

e haben ein solides und strukturiertes Wissen Uber fachdidaktische Positionen und Strukturie-
rungsansatze und kénnen fachwissenschaftliche bzw. fachpraktische Inhalte auf ihre Bildungs-
wirksamkeit hin und unter didaktischen Aspekten analysieren;

e kennen und nutzen Ergebnisse fachdidaktischer und lernpsychologischer Forschung lber das
Lernen in ihren Fachern bzw. Fachrichtungen;

e kennen die Grundlagen fach- bzw. fachrichtungs- und anforderungsgerechter Leistungsbeurtei-
lung;

e haben fundierte Kenntnisse tiber Merkmale von Schiilerinnen und Schilern, die den Lernerfolg
fordern oder hemmen kénnen und dariiber, wie daraus Lernumgebungen differenziert zu gestal-
ten sind.

Mit dem Vorbereitungsdienst sollen folgende Kompetenzen erreicht bzw. weiterentwickelt werden:
e fachliches bzw. fachrichtungsspezifisches Lernen planen und gestalten,
o Komplexitét unterrichtlicher Situationen bewaltigen,
¢ Nachhaltigkeit von Lernen fordern,
e Fach- bzw. fachrichtungsspezifische Leistungsbeurteilung beherrschen,
e Unterricht in heterogenen Lerngruppen planen, durchfiihren und analysieren,
o die Fahigkeit in multiprofessionellen Teams zu kooperieren.

SchlieRlich sollen sich Lehrerinnen und Lehrer durch Fort- und Weiterbildung fachlich und person-
lich in der Rolle als Lehrerin bzw. Lehrer weiterentwickeln.

3. Die Fachprofile

Die Fachprofile umfassen die Beschreibung der im Studium zu erreichenden Kompetenzen sowie die
dazu notwendigen einzelnen inhaltlichen Schwerpunkte. Generell, d. h. tGber alle Fachprofile hinweg,
gelten folgende Anforderungen:

e Einfuhrungen in das Studienfach werden in den einzelnen Fachprofilen zwar nicht genannt, sie
gehoren gleichwohl in das Curriculum jedes Studienfachs.

e Die Gliederungen der Studieninhalte in einzelne Bereiche sind nicht als Abgrenzungen oder
Gliederung in einzelne Lehrveranstaltungen zu verstehen. Die Zuordnung von Inhalten zu Ver-
anstaltungen ist in Studienplanen zu treffen. Teilweise dlrften hier Differenzierungen nach
Lehrdmtern und Schulformen sinnvoll sein.

o Die Umsetzung der inhaltlichen VVorgaben in Studienpléane und Lehrveranstaltungen bedeutet
nicht, dass durchgangig eigene lehramtsbezogene Lehrveranstaltungen anzubieten sind. Zwar
erfordern das ,,.Zwei-Fach-Studium® und die spezifischen Anforderungen, die die Schule stellt,
dass gewisse Teile des lehramtsbezogenen Studiums auf dieses Studienziel hin konzipiert wer-
den muss, also ein Lehramtsstudium sui generis bilden. Dies betrifft aber nicht das gesamte Stu-
dium: Es ist davon auszugehen, dass - von Fach zu Fach unterschiedlich - gréliere Bereiche des
lehramtsbezogenen fachwissenschaftlichen Lehrangebots Teil des Studienangebotes eines Fa-



ches insgesamt sind. Dies muss allerdings von den Universitdten im Einzelnen ausgewiesen
werden.

Den meisten Fachprofilen werden wichtige konzeptionelle Grundlagen fir das Studium voran-
gestellt, weil sie wesentliche Begriindungen flr die Ausgestaltung der Fachprofile enthalten oder
die besonderen Anforderungen an das lehramtsbezogene Studium beschreiben und damit teil-
weise auch fach- bzw. fachrichtungsiibergreifende Bezlge fiir das Lehramt herstellen.

Mit Bezug auf diese Dokumente lassen sich aus den Fachprofilen teilweise auch Qualifikations-
ansétze fir fachubergreifenden Unterricht und fachpraktische Bezlge in den beruflichen Fach-
richtungen ableiten.

Lehramt der Sekundarstufe 11 oder flr das Gymnasium :
o Die zusatzlichen Inhalte fir das Lehramt der Sekundarstufe Il oder fir das Gymnasium

sind zum groRen Teil Vertiefungen fiir die beim Lehramt in der Sekundarstufe | genannten
Inhaltsbereiche, die sich in der Regel durch einen héheren Spezialisierungs-, Komplexitats-
und Abstraktionsgrad sowie eine starkere Forschungsorientierung auszeichnen.

Eine Aufgliederung zwischen den Inhalten fur die Lehrdamter der Sekundarstufe | und de-
nen der Sekundarstufe I1 ist selbstverstandlich in den Fachern nicht vorgesehen, die nur im
Lehramt an Gymnasien vorkommen (z. B. Alte Sprachen).

Bei den Studieninhalten zur jeweiligen Didaktik eines Faches wird in der Regel nicht zwi-
schen beiden Sekundarstufen unterschieden.

Lehramt an berufsbildenden Schulen:
o Dieses Lehramt hat ein hochdifferenziertes Feld unterschiedlicher Bildungsgange berufs-

bildender Schulen zu beriicksichtigen: von der Berufsausbildungsvorbereitung tber die be-
rufliche Erstausbildung im Rahmen des Berufshildungsgesetzes oder in verschiedenen
vollzeitschulischen Bildungsgéngen mit den Mdglichkeiten zum Erwerb aller allgemeinbil-
denden und studienqualifizierenden Abschliisse bis hin zur schulischen und beruflichen
Weiterbildung. Kennzeichnend fiir die berufliche Bildung sind einerseits eine standige Be-
zugnahme auf den dynamischen Wandel in der Berufswelt sowie andererseits komplexe in-
stitutionelle und organisatorische Systeme. Zudem kommt dem padagogischen, curricula-
ren und didaktischen Handeln von Lehrkraften im Umgang mit ausgepragter Heterogenitét
der Lerngruppen und Inklusion eine besondere Bedeutung zu. Die Anforderungen an Lehr-
kréafte in diesem Bereich sind durch hdufige und oft unvorhersehbare Veranderungen ge-
pragt. Eine durchgéngige Auseinandersetzung mit der eigenen Berufswahl auf der Basis
von Kenntnissen des Berufsfeldes und des Faches, Motiven und Einstellungen ist unab-
dingbar, auch zur Entwicklung der beruflichen Identitét als Lehrkraft in berufsbildenden
Schulen. Dies wird insbesondere durch Praxiserfahrungen und deren Reflexion vor und
wahrend des Studiums ermdglicht.

Charakteristisch fir die Bildungswissenschaften sowie die Didaktik der beruflichen Fach-
richtungen sind die auf berufliche Handlungen bezogene Integration fachwissenschaftlicher
und fachdidaktischer Inhalte und die Ausrichtung auf Lehr- und Lernprozesse an berufsbil-
denden Schulen. Hinzu kommt ein doppelter Gegenstandsbezug, d. h. ein Bezug sowohl
auf die korrespondierenden wissenschaftlichen Disziplinen als auch auf die zielgruppen-
adaquate berufliche Praxis.

Eine Besonderheit des Studiums fir ein Lehramt der Sekundarstufe 11 (berufliche Fécher)
oder flr die berufsbildenden Schulen ist, dass neben einer Tatigkeit in berufsbildenden
Schulen auch eine Perspektive in verwandten Tatigkeitsbereichen ermdglicht wird.

Zudem werden im berufsbezogenen Teil der beruflichen Aus- und Weiterbildung an Ge-
schaftsprozessen orientierte Lernfelder und keine Facher mehr unterrichtet, um der berufs-



praktischen Ausrichtung und Beriicksichtigung des Lernorts Betrieb (wie bei der dualen
Berufsausbildung) gerecht zu werden.



Nachfolgend sind die Fachprofile fur allgemeinbildende Fécher und die Sonderp&dagogik sowie flr
berufliche Fachrichtungen ausgefihrt:

(A) Allgemeinbildende Facher/Sonderpadagogik

Alte Sprachen

Arbeit, Technik, Wirtschaft*
Bildende Kunst

Biologie

Chemie*

Deutsch

Geographie

Geschichte*

Informatik™

Mathematik*

. Musik*

Neue Fremdsprachen
Philosophie*

Physik*

Evangelische Religionslehre*
Katholische Religionslehre*
Sozialkunde/Politik/Wirtschaft
Sport

Grundschulbildung
Sonderpadagogik*
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*Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Uberarbeitet.

(B) Berufliche Fachrichtungen

1.  Wirtschaft und Verwaltung
2. Metalltechnik
3. Elektrotechnik
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(A) Allgemeinbildende Facher/Sonderpadagogik

1. Alte Sprachen: Latein und Griechisch

1.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber sprachliche und fachwissenschaftliche
Kenntnisse, die unter Einbeziehung fachdidaktischer Kompetenzen zur Vermittlung der griechischen
Altgriechisch) bzw. lateinischen Sprache und der griechischen bzw. lateinischen Literatur erforderlich
sind. Sie sind in der Lage

auch schwierige griechische bzw. lateinische Texte ohne Hilfsmittel zielsprachenorientiert zu
Ubersetzen,

deutsche Texte, die dem antiken Gedankenkreis zugeordnet sind, ins Lateinische bzw. Grie-
chische zu bertragen,

Elemente der griechischen bzw. lateinischen Sprache in metasprachlichen Kategorien zu be-
schreiben und sprachvergleichend tber die Funktion von Sprache Uberhaupt zu reflektieren.

lateinische bzw. griechische Texte im Zusammenhang des Werkes und der Gattung auf der
Basis wissenschaftlicher Forschungen zu interpretieren,

Texte in ihren historischen, kulturellen und gesellschaftlichen Kontext einzuordnen und in ihrer
Bedingtheit zu verstehen,

die Rezeption von Texten und Vorstellungen bis in die Gegenwart zu verfolgen; Wurzeln euro-
paischen Denkens und Handelns in der antiken Kultur zu benennen,

Inhalte der antiken Kultur und anderer Disziplinen (z.B. Geschichte, Kunst, Religion, Philoso-
phie) fachibergreifend zu vernetzen,

Entwirfe zur Unterrichtsgestaltung in der Spracherwerbsphase und der Lektirephase zu er-
stellen;

sie verfligen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und
Durchfiihrung von Unterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung
im Fach.
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1.2 Studieninhalte (Voraussetzung: Graecum und Latinum)

Studium fir LA der Sek | und Sek Il

Sprache

Wortschatz

Wortgrammatik, Satzgrammatik, Textgrammatik

Phonologie, Morphologie, Syntax, Semantik

Geschichte der griechischen bzw. der lateinischen Sprache

Wissenschaftliche Sprachbetrachtung

Prosodie und Metrik

Besonderheit:

e Griechisch: Beriicksichtigung der Dialekte und der Entwicklung bis zum Neugriechischen

Literatur

e Griechische bzw. lateinische Literaturgeschichte:
- Literaturtheorie, Rhetorik, Poetik;
- Kenntnisse der griechischen bzw. lateinischen Kultur;
- Periodisierung und Epochen;
- Ausblick auf die byzantinische / neugriechische bzw. neulateinische Literatur
e Lektlre in der Originalsprache (Prosa und Dichtung): wesentliche (vor allem schulrelevante) Auto-
ren und Werke aus unterschiedlichen Epochen
e Textgeschichte und -uberlieferung
e Literarische Gattungen; Textsorten
e Rezeption griechischer bzw. lateinischer Texte in Literatur, Bildender Kunst, Musik
e Textimmanente und textexterne Interpretationskategorien
e Methoden der Textarbeit
Besonderheiten:
e Lateinisch: Griechische Einfliisse auf die rémische Literatur
e Griechisch: Hilfswissenschaften: Papyrologie, Epigraphik, Palédographie

Antike Kultur

e Geschichte des griechisch-rémischen Altertums
e Geographie des Mittelmeerraums

e Griechische bzw. romische Kunst und Architektur
e Arch&ologische Stéatten

e Mythologie und Religion

e Antike Philosophie und ihre Rezeption

e Fortwirken der griechischen bzw. lateinischen Sprache und der griechischen bzw. rémischen Kultur
e Antike Lebenswelt

e Geschichte der Klassischen Philologie
Besonderheit:

e Lateinisch: Romisches Recht

Fachdidaktik

e Spracherwerb: Wortschatz, Syntax, Grammatik als Grundlage fiir die TexterschlieRung und fir das
Erlernen und die Analyse von alten und modernen Sprachen

e Arbeit mit Lehrbiichern: Grammatikmodelle, Einfiihrung von Grammatikphanomenen, Ubungsfor-
men

e Lektlre: Formen der TexterschlieRung und Interpretation, die eine gegenwartshezogene Rezeption
der Antike ermdglichen

e Unterrichtsformen, die nachhaltiges und individuelles Lernen férdern

e Legitimation der alten Sprachen im Bildungs- und Fremdsprachenprofil der Schule

e Formen der Leistungsbeurteilung
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2. Arbeit, Technik, Wirtschaft*

Das Fachprofil bezieht sich auf die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Anforderungen der
Schulféacher, die dem Féacherkomplex Arbeit, Technik, Wirtschaft (ATW) in der Sekundarstufe | zuzu-
ordnen sind - soweit die Ausbildung der Lehrkréfte dieser Facher an Universitaten und gleichgestell-
ten Hochschulen erfolgt. Zwischen den Landern bestehen gréfiere Unterschiede in den Bezeichnungen
der Schulfacher, ihrer curricularen Gestaltung sowie der Gewichtung ihrer Inhalte.

Diese Schulfacher und die darin enthaltenen Inhalte lassen sich nicht durchgangig, wie bei den meis-
ten anderen Schulfachern, komplett einzelnen Studienfachern zuordnen. Die Qualifikation wird statt-
dessen nachfolgend auf Studienbereiche bezogen, die entweder jeweils iberwiegend Teil eines Studi-
enfaches sind oder verschiedenen Studienfachern zugeordnet werden kénnen.

Mit dem Fachprofil ATW wird eine Vergleichbarkeit innerhalb der einzelnen Studienbereiche ange-
strebt, und zwar hinsichtlich der Inhalte, die grundlegend und zwischen den Landern einheitlich fest-
gelegt werden sollten. Die Verbindung der jeweils fur die einzelnen Lander benétigten Studienberei-
che kann sowohl integrativ als auch kumulativ gestaltet und in unterschiedlichen Studienbereichskom-
binationen als Anforderung an das Studium vorgegeben werden. Uber die in den Studienbereichen
genannten Inhalte hinaus sind in den Landern tberwiegend weitere Inhaltsschwerpunkte vorgesehen,
die im Fachprofil nicht ausgewiesen werden. Das gilt insbesondere dort, wo einzelne Studienbereiche
des Fachprofils ATW als volle Unterrichtsfacher eingerichtet sind.

Schulfécher aus dem Facherkomplex ATW werden in einzelnen Landern in der Sekundarstufe Il wei-
tergefuhrt. Diese Anforderungen wurden nicht in das Fachprofil aufgenommen; hier gelten ausschlie3-
lich landerspezifische VVorgaben.

Mit dem vorliegenden Fachprofil ist nicht beabsichtigt, die Vielfalt der Facher und der Fachbezeich-
nungen innerhalb des Facherkomplexes zwischen den L&ndern zu verringern, zu vereinheitlichen oder
anzunéhern.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts tberarbeitet und am 12.02.2015 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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2.1 Ubergreifende Merkmale des Facherkomplexes Arbeit, Technik, Wirtschaft

2.1.1 Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen tber grundlegende fachspezifische Kompeten-
zen in den wissenschaftlichen Disziplinen und den Fachdidaktiken des F&cherkomplexes Arbeit,
Technik, Wirtschaft und seinen einzelnen Studienbereichen. Sie

o verflgen Uber strukturiertes Fachwissen in den grundlegenden Teilgebieten der Studienberei-
che;

o verflgen Uber ein strukturiertes Fachwissen zu den grundlegenden Fragestellungen, Begriffen,
Modellen, Methoden und Theorien des Facherkomplexes und reflektieren deren Bedeutung fir
den jeweiligen Studienbereich;

e verstehen die genannten Studienbereiche in ihrer lebenspraktischen Bedeutung fir die Men-
schen in ihren Rollen als Verbraucher, Erwerbstéatige und Staatsbirger;

e konnen wesentliche Aspekte des Wirtschafts- und Arbeitslebens, auch im Kontext individueller
Handlungsmadéglichkeiten, handlungs- und problemorientiert erschlieRen;

o verfligen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen und Kénnen; sie verfligen in den Un-
terrichtsfachern, die dem Facherkomplex zuzuordnen sind, Uber erste reflektierte Erfahrungen
in der kompetenzorientierten Planung, Durchfihrung und Bewertung von Unterrichtsversuchen
und kennen die fachspezifischen Grundlagen der Leistungsbewertung;

e kennen Mdglichkeiten der Kooperation mit auRerschulischen Partnern fur die unterrichtliche
Lernprozessgestaltung;

o verfligen Uber erste reflektierte Erfahrungen, Lehr- und Lernarrangements zu entwickeln und
angemessen zu differenzieren, um damit auch inklusiven Fachunterricht zu erméglichen.

2.1.2 Studieninhalte Fachdidaktik

Die inhaltlichen Anforderungen an das fachdidaktische Studium sind fir die einzelnen Studienbereiche
inhaltlich und strukturell vergleichbar; deren konkrete Ausgestaltung bezieht sich auf die jeweiligen Ge-
genstande der einzelnen Studienbereiche.

e Fachdidaktische Positionen, Theorien und Modelle

e Analyse und didaktische Aufbereitung von Inhaltsbereichen und Themen, Planung, Durchfiih-
rung und Reflexion von Fachunterricht, Anforderungen an kompetenz- und schilerorientierte
Unterrichtsgestaltung

¢ Umgang mit heterogenen Lerngruppen und Organisation individualisierenden Unterrichts

¢ Fachspezifische Methoden: Lernen in der Praxis, Projektarbeit, Experimente und Tests, Simula-
tionen, Erkundungen

e Auswahl und Nutzung fachrelevanter Medien

e Fachadaquate Leistungsbewertung, Lerndiagnostik und Beurteilung von Lernprozessen, Ent-
wicklung von Foérderstrategien

e Schulererfahrungen und -vorstellungen
e Berufsbezogene Orientierungen und Entscheidungsprozesse
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2.2 Studienbereiche im Facherkomplex Arbeit, Wirtschaft, Technik
2.2.1 Studienbereich Arbeit und Beruf
2211 Bereichsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber die in Abschnitt 2.1.1 genannten Kompeten-
zen, bezogen auf diesen Studienbereich, und zwar mit folgenden Schwerpunkten: Sie

e kdnnen Arbeitssysteme in ihren grundlegenden Strukturbeziehungen auf der Makro- und Mikro-
ebene beschreiben und Arbeitsplatze unter berufskundlichen Aspekten systematisch analysieren;

¢ haben einen Uberblick iiber Berufswahltheorien sowie deren Erklarungswert fiir die Gestaltung der
Berufsorientierung und kénnen individuelle Berufsfindungsprozesse im Kontext der Lage und Ent-
wicklung des Arbeitsmarktes sowie unter Berlicksichtigung der persénlichen Voraussetzungen
konstruktiv begleiten;

e verstehen die grundlegenden Bestimmungsgrof3en des Arbeitsmarktes, kennen die wichtigsten ar-
beitsmarktpolitischen Handlungsfelder, Interaktionspartner und MalRnahmen und kdnnen sie im
Unterricht darstellen;

o verstehen die Bedeutung lebenslangen Lernens fir die berufliche Entwicklung und kénnen diesen
Zusammenhang Schilerinnen und Schilern differenziert vermitteln.

2.2.1.2 Studieninhalte

Grundlagen der Arbeitswissenschaften

Arbeitsbegriff, Arbeitsbeziehungen, Arbeitsorganisation, Arbeitsrecht

Analyse und Gestaltung von Arbeitsplatzen, Rationalisierung und Humanisierung des Arbeitslebens
Arbeitssysteme und ihre grundlegenden Beziehungen auf der Makro- und der Mikroebene
Ursachen und Auswirkungen des Wandels von Arbeit und Beruf

Arbeitsmarkt und Arbeitsmarktpolitik

Entwicklung des Angebots und der Nachfrage auf dem Arbeitsmarkt, quantitative und qualitative Be-
stimmungsgrof3en des Arbeitsmarkts

Arten der Arbeitslosigkeit, individuelle und soziale Auswirkungen der Arbeitslosigkeit
regionale Wirtschaftsstruktur und Arbeitsmarkt

Arbeitsmarktpolitische MalRhahmen, Arbeitsmarktpolitik als Bereich der Wirtschaftspolitik, der Sozial-
politik und weiterer Politikbereiche; Heterogenitat und Genderaspekte

Berufswahl und Berufsentwicklung

Berufliche Sozialisation
Theorien und Modelle zur Erklarung der Berufswahl, Berufseignungsdiagnostik

Bildungs- und Berufsverlauf, Ubergange von Bildungs- und Beschaftigungssystem, Qualifikations-
und Kompetenzentwicklung, berufliche Weiterbildung

Maflnahmen zur Férderung der beruflichen Orientierung
Strukturen der beruflichen Bildung

Fachdidaktik

Beraten und Begleiten junger Menschen bei der Berufsorientierung und Berufswahl
MafRnahmen zur Vorbereitung der Schilerinnen und Schuiler auf den Ausbildungs- und Arbeitsmarkt

FoérdermalRnahmen der beruflichen Eingliederung von Schilerinnen und Schilern mit Benachteiligun-
gen

Es gelten zudem die in Abschnitt 2.1.2 genannten fachdidaktischen Studieninhalte, bezogen auf die be-
sonderen inhaltlichen Anforderungen dieses Studienbereichs.
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2.2.2  Studienbereich Haushalt und Erndhrung

2.2.2.1 Bereichsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen Uber die in Abschnitt 2.1.1 genannten Kompeten-
zen, bezogen auf diesen Studienbereich, und zwar mit folgenden Schwerpunkten: Sie

e kennen Grundgréf3en der 6konomischen und sozialen Lage der privaten Haushalte;

e konnen Ernahrungsverhalten und Ernédhrungsweisen, Bedarfe und Kaufentscheidungen kritisch re-
flektieren, kennen Kriterien zur Bewertung von Giitern sowie Dienstleistungen und kdnnen sie an-
wenden; sie kennen Grundlagen des nachhaltigen Haushaltens und kénnen Grundziige einer nach-
haltigen Lebensfiihrung vermitteln;

e kennen Konzepte der Budgetplanung und der Zeitplanung als Grundlagen der Haushaltsfuhrung;

e haben fundierte Kenntnisse Uber die Erndhrung des Menschen auch unter Berticksichtigung ver-
schiedener kultureller Kontexte, kénnen sich mit Erndhrungsfragen kritisch auseinandersetzen und
besitzen Grundkenntnisse Uber Inhaltsstoffe, Qualitatsmerkmale und Qualitdtsanforderungen wichti-
ger Lebensmittelrohstoffe sowie deren Kennzeichnung;

¢ haben grundlegende Kenntnisse in Arbeitsorganisation, Hygiene und Lebensmittelrecht;

e konnen Verfahren der Produktion und der Verarbeitung von Nahrungsmitteln im Unterricht allge-
meinbildender Schulen einsetzen.

2.2.2.2 Studieninhalte

Haushalt

e Analyse von Haushalts- und Familienformen sowie Lebensstilen unter Berticksichtigung soziokono-
mischer und kultureller Aspekte

e Analyse privater Haushalte: Ressourcen, Bedirfnisse und Bedarfe
e Theorien zum Handlungssystem privater Haushalte

e Verbraucherpreisindex, Vermégen und Schulden, Budgetplanung, Verbraucherkredite und Verbrau-
cherinsolvenz, soziale Sicherung privater Haushalte

e Leithilder, Ziele und Instrumente der Verbraucherpolitik, Grundziige des Verbraucherrechts, Verbrau-
cherschutz

e Einflisse auf Konsumentscheidungen und Konsumgewohnheiten

o Konzepte der Nachhaltigkeit: 6kologische, soziale und ékonomische Aspekte bei Produktion, Konsum
und Entsorgung von Konsumgitern

Ernahrung

e Erndhrungswissenschaftliche Grundlagen, Theorien Gber den Zusammenhang von Gesundheit und
Ernéhrung

e historische und soziale Dimensionen von Erndhrungsweisen und Esskulturen

e Produktion, Verarbeitung, Herstellung, Handel, Konsumtion und Entsorgung von Lebensmitteln, Le-
bensmittelrecht

Fachpraxis

e  Kultur und Techniken der Nahrungszubereitung
e Arbeitsorganisation, Arbeitsplatzgestaltung und Hygiene

Fachdidaktik

Es gelten die in Abschnitt 1.2 genannten fachdidaktischen Studieninhalte, bezogen auf die besonderen
inhaltlichen Anforderungen dieses Studienbereichs.
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2.2.3 Studienbereich Technik

2.2.3.1 Bereichsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen ber die unter Abschnitt 1.1 genannten Kompeten-
zen, bezogen auf diesen Studienbereich, und zwar mit folgenden Schwerpunkten: sie

e konnen technische Problemstellungen und Lésungen in verschiedenen Anwendungsbeziigen hin-
sichtlich ihrer naturwissenschaftlichen, technologischen Grundlagen und ihrer historischen Entwick-
lung darstellen und erklaren;

e konnen technische Sachverhalte und technisches Handeln in gesellschaftlichen, 6konomischen und
historischen Zusammenhéangen erfassen, sachlich und ethisch bewerten, um Technik verantwor-
tungsvoll mitgestalten zu kénnen;

e verfligen Uber praktische Kompetenzen, um Werkzeuge, Werkzeugmaschinen und Vorrichtungen im
Unterricht allgemeinbildender Schulen einsetzen zu kénnen;

e verfligen Uber grundlegendes Wissen und Kompetenzen, um im Rahmen des berufsorientierenden
Unterrichts die arbeitsweltbezogenen Aspekte der Technik, einschlieRlich gesellschaftlicher Ge-
schlechterstereotypen beziglich technisch gepréagter Berufe, fir heterogene Gruppen aufzubereiten.

2.2.3.2 Studieninhalte

Technik — Gesellschaft — Natur

¢ Wechselwirkungen zwischen Mensch, Technik, Gesellschaft und Natur; Nachhaltigkeit
e Technikbegriff und Bedeutung der Technik in der Entwicklungsgeschichte der Menschheit
e Technikethik und Grundlagen der Technikfolgenabschatzung

Technische Methoden und Verfahren

e Technisches Denken und Kommunikationsverfahren in der Technik
e Grundlagen der Modell- und Systemtheorie

e Technische Praxis und technische Verfahren

e Arbeitsorganisation und -gestaltung

Stoffverarbeitende Systeme

¢ Stoff- und Materialbegriff, Glterproduktion und Ressourcenproblematik, Recycling
o Werkstoffe, Fertigungs- und Verfahrenstechnik, Automatisierung
o Prozesse, Gerate und Maschinen zur Planung, Herstellung, Verteilung und Nutzung von Gitern

Energieverarbeitende Systeme

o Energiebegriff, Energiewirtschaft und regenerative Energiequellen
e Prozesse, Gerate und Maschinen zur Bereitstellung, Verteilung und Anwendung von Energie
o Energienetze und Entwicklungstrends in der Energieversorgung

Informationsverarbeitende Systeme

¢ Informationsbegriff, Informationstechnik und ihre Anwendungsfelder
o Elektrotechnik/Elektronik, Mess-, Steuerungs- und Regelungstechnik

e Prozesse, Gerate und Maschinen zur Erzeugung, Verarbeitung, Ubertragung und Nutzung von Infor-
mationen

¢ Informationsnetze und Entwicklungstrends in der Informationstechnik
e Datenschutz und Datensicherheit
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Fachpraxis

o Exemplarische Planung, Durchfiihrung und vergleichende Dokumentation ganzheitlicher, arbeitsteili-
ger sowie teilautomatisierter Produktionsprozesse unter Verwendung verschiedener Materialien

¢ Analyse und Nutzung ausgewahlter Werkzeuge, Vorrichtungen und Werkzeugmaschinen verschiede-
ner technischer Systeme in Verbindung mit ausgewahlten Fertigungsaufgaben und unter Berlicksich-
tigung wirtschaftlicher Kriterien und von Aspekten der Arbeitssicherheit

¢ Anwenden und Einliben der einschlagigen Sicherheits- und Unfallverhitungsvorschriften

¢ Konstruktion und Fertigung von Vorrichtungen zur Erhéhung und Standardisierung der Produktquali-
tat, zur Effektivierung der Ressourcennutzung sowie zur Sicherung von Fertigungsprozessen

Fachdidaktik

Es gelten die in Abschnitt 1.2 genannten fachdidaktischen Studieninhalte, bezogen auf die besonderen
inhaltlichen Anforderungen dieses Studienbereichs.
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2.2.4 Studienbereich Textil

2.2.4.1 Bereichsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen tber die unter Abschnitt 2.1.1 genannten Kompe-
tenzen, bezogen auf diesen Studienbereich, und zwar mit folgenden Schwerpunkten: Sie

beherrschen elementare natur- und kulturwissenschaftliche Arbeitsmethoden und reflektieren kultu-
relle, asthetische, 6konomische, 6kologische und gesundheitliche Aspekte von Mode und Textil;
haben Erfahrung im Entwerfen, Gestalten, Experimentieren und Bewerten im Bereich Mode und
Textil auch im Hinblick auf eine differenzierende und individualisierende Praxis;

verfligen Uber grundlegende Kenntnisse der Berufsorientierung im Berufsfeld Textil und Mode;
kennen Modelle und Konzepte der Analyse, Planung, Organisation und Evaluation der Vermittlung
von mode- und textilwissenschaftlichen Inhalten und verfiigen Uber erste reflektierte Erfahrungen im
Planen und Gestalten von Textilunterricht unter Beruicksichtigung heterogener Lerngruppen und ver-
schiedener Lerntypen.

2.2.4.2 Studieninhalte

Modewissenschaften

Anthropologische Grundlagen und kulturethnologische Aspekte des Kleidens und Wohnens
Kulturgeschichte des Kleidens und Wohnens

Mode und Modetheorien, Modepsychologie und -soziologie

Gender Studies im Kontext Mode und Textil

Grundlagen der Gestaltung, Mode- und Textildesign

Biografische und asthetische Zugangsweisen zu Mode und Textil

Textilwissenschaften

Materialkunde, Funktionstextilien und technische Textilien

Textiltechnik und -technologie

Bekleidungsphysiologie, Bekleidungstechnik und -technologie

Textilwirtschaft, textile Kette und Textilokologie, Nachhaltigkeit

Textilhygiene, Gesundheits- und Verbraucherschutz

Globalisierung der textilen Kette, nationale und internationale Gesetzgebung
Differenzierte Férderung der beruflichen Orientierung im Berufsfeld Textil und Mode

Fachpraxis

Textile Kulturtechniken und Objekte in Alltagskultur, Kunst und Technik
Differenzierte Forderung von Wahrnehmung und Kreativitat, Sinneserfahrungen und Motorik

Textiles Gestalten in den Erfahrungsfeldern von Kindern und Jugendlichen unter Beriicksichtigung
heterogener Lerngruppen und individuellen Férderbedarfs

Techniken der Herstellung und Gestaltung von Textilien
Nachhaltige Konsum- und Produktionsstrategien

Fachdidaktik

Es gelten die in Abschnitt 1.2 genannten fachdidaktischen Studieninhalte, bezogen auf die besonderen
inhaltlichen Anforderungen dieses Studienbereichs.
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2.25 Studienbereich Wirtschaft

2.2.5

.1 Bereichsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen iber die unter Abschnitt 1.1 genannten Kompeten-

zen,

bezogen auf diesen Studienbereich, und zwar mit folgenden Schwerpunkten: Sie

verfligen Uber grundlegende volkswirtschaftliche Kenntnisse und kénnen wesentliche einzel- und
gesamtwirtschaftliche Fragestellungen sowie Losungsstrategien reflektieren und bewerten;

beschreiben Ziele der Wirtschaftspolitik und sich daraus ergebende Zielkonflikte;

verfugen Uber grundlegende betriebswirtschaftliche Kenntnisse und kénnen wesentliche betriebs-
wirtschaftliche Fragestellungen reflektieren;

verstehen wirtschaftliche Zusammenhange, insbesondere Prozesse und Strukturen, und die Wir-
kungen wirtschaftlicher Entscheidungen und kénnen diese reflektieren;

verfligen Uber grundlegende Methodenkenntnisse aus dem Bereich der Wirtschaftswissenschaften
und kénnen diese reflektieren.

2.2.5

.2 Studieninhalte

Grundlagen der Volkswirtschaft

Entwicklung, Struktur und Bedingungen der Wirtschaftsordnung
Wirtschaftsordnung: Formen und Elemente

Markt und Preisbildung

Wirtschaftliches Handeln im Privathaushalt

Wirtschaftskreislauf

Wachstum und Konjunktur, Nachhaltigkeit
Wirtschaftspolitische Handlungsfelder, Markt und Staat
Europaische Wirtschafts- und Wahrungsunion
Wechselkurssysteme

Grundlagen der Betriebswirtschaft

Konstitutive Entscheidungen in Unternehmen
Grundlagen des Betrieblichen Leistungsprozesses
Grundzige des betrieblichen Rechnungswesens

Internationale Wirtschaftsbeziehungen

Freihandel, Protektionismus
Ursachen und Auswirkungen fortschreitender Globalisierungsprozesse

Fachdidaktik

Es gelten die in Abschnitt 1.2 genannten fachdidaktischen Studieninhalte, bezogen auf die besonderen
inhaltlichen Anforderungen dieses Studienbereichs.
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3. Bildende Kunst

3.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen tUber fachspezifische Kompetenzen im kinstle-
risch-asthetischen Feld (Kunstpraxis), im theoretisch-wissenschaftlichen Feld (Kunstgeschichte und
Kunsttheorie) und im vermittelnden-padagogischen Feld (Kunstpadagogik und Kunstdidaktik). Die
kunstdidaktische Orientierung zielt vor allem ab auf die Beféhigung der Kinder und Jugendlichen, sich
einerseits als Teil einer historisch gewachsenen Kultur zu begreifen, in der die Kunst ein wesentliches
Ausdrucks- und Reflexionsmedium ist und sich andererseits vielfaltige Experimentierfelder zugunsten
von Phantasie und Imaginationen zu erschlieBen, in denen sie sich auf der Basis eines kinstlerischen
oder kunstnahen Denkens und Handelns einem eigensténdigen &sthetischen Ausdruck annéhern. Sie

verfligen Uber Erfahrungen im kinstlerischen Denken und Handeln aus der eigenen Praxis
und Uber ein Repertoire an technisch-medialen Mdglichkeiten des kiinstlerischen Ausdrucks,
auf das sie nach inhaltlichen MaRgaben zugreifen kénnen,

sind in der Lage, ihre eigene asthetische Praxis aus der Kenntnis kinstlerischer Erkenntnis-
und Ausdrucksmodi zu verorten,

verfugen Uber grundlegende fachtheoretische Kenntnisse und Fahigkeiten, sie kennen histo-
risch gesicherte Kunststromungen wie auch gegenwartige kinstlerische Positionen, die in be-
sonderer Weise unsere heutigen Bedingungen reflektieren,

leisten eine exemplarische, an historischen Umbrichen und Z&asuren orientierte Auseinander-
setzung mit Kunst und den von ihr aufgeworfenen kulturellen Fragestellungen auf der Grund-
lage umfassender Kenntnisse und Einsichten,

legen ein besonderes Augenmerk auf das Verstandnis optischer Medien, die nicht auRerlich
zur Kunst hinzutreten oder sie ersetzen, sondern die mit ihren je eigenen sprachlichen Mdg-
lichkeiten, (kiinstlerische) Darstellung erst bedingen und rahmen,

verfugen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und An-
wendung kunstpadagogischer und kunstdidaktischer Anséatze sowie in der Umsetzung von
fachlichen Inhalten und Erkenntnissen im Praxisfeld Schule, auch im Hinblick auf altersgema-
3e Anforderungen und mit Bezug auf den jeweiligen soziokulturellen Kontext sowie auf das
gesellschaftliche Bildungsinteresse,

kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung im Fach.
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3.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sek | erweitert im Studium fur LA an Gym / Sek |

Kunstpraxis

e Grafisches, malerisches, plastisches Gestal- |e  Groferer Vertiefungsgrad der fur Sek.|

ten; raumbezogene Installationen und/oder genannten Inhaltsbereiche, dazu:
korperbezogene Aktionen o Vertiefung der kunstlerischen Praxis in techni-

e Eigene und fremde Bilder unterschiedlicher scher wie konzeptueller Hinsicht zugunsten
Medialitét in sthetisch-kunstlerischer Bear- der Erarbeitung einer eigenen reflektierten
beitung kunstlerischen Position, mdglich auch in Be-

e Spielerisch-experimentelle Verfahren im Um- reichen des Design, der Architektur und der
gang mit Wirklichkeit Mode.

e Kinstlerische und gestalterische Fragestel- e Vertiefung der kunstlerischen Medienpraxis
lungen, Themen, Ziele durch intermediale Inszenierungen und refle-

xive Medienanalyse.

Kunstgeschichte und Kunsttheorie

e Uberblick tiber grundlegende kiinstlerische o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
Epochen, Positionen und Konzepte sowie Ge- genannten Inhaltsbereiche, dazu:
staltungs- und Ausdrucksweisen in der Ge- e Zusammenhénge zwischen sozial-
schichte der Kunst historischen, 6konomischen und medial-
¢ Momente des Umbruchs, des Funktions- und technischen Entwicklungen und kunstlerischen
Paradigmenwechsels in der Kunst auf der Fo- Darstellungsweisen und Positionen
lie allgemein kultureller Umstrukturierungspro- | e  historische Zusammenhange zwischen Medi-
zesse en und Kunst sowie medienspezifische Aus-
¢ Grundlegende Kenntnis zentraler Methoden drucksmoglichkeiten optischer Medien
und Diskussionen im Zusammenhang des e rezeptionsasthetische Methoden und
Bildbegriffs, wie er in unterschiedlichen Dis- Anwendungsmodi der Werkanalyse

ziplinen diskutiert wird

¢ Grundlegende Kenntnisse zur Entwicklung
und Funktion optischer Medien und ihrer Aus-
drucksmoglichkeiten

e Grundlegende und angemessene Analyse-
und Interpretationsverfahren; Einsichten in
den ,Eigensinn® der Kunst, d.h. in die Unuber-
setzbarkeit der Kunst in Sprache

Kunstpadagogik

o Wesentliche fachgeschichtliche Konzepte und Methoden des Kunstunterrichts und ihrer Kritik

e Entwicklung, Analyse und Asthetik der Kinder- sowie Jugendkultur und deren spezifische Asthetik

¢ Altersgemalie und methodenadaquate Werksanalyse und -Interpretation (Hermeneutik auf der
Grundlage der Formanalyse, aufbauend weitere Analyse- und Interpretationsmodi aus den Bild-
wissenschaften in kritisch-reflektierter Anwendung)

Fachdidaktik

e Unterrichtsmodelle und deren didaktische Begriindung, Planung, Erprobung, Reflexion; Bewertung
von Ergebnissen aus dem Kunstunterricht

¢ Planung, Erprobung und Reflexion von Unterricht, der kunst- und wissenschaftspropéadeutische
Ziele verfolgt; Bewertung von Ergebnissen aus dem Kunstunterricht

e Sachanalytische Kenntnisse und didaktische wie kreative Umsetzungsuberlegungen in angewand-
ten Bereichen wie Design, Architektur, Mode

¢ Entwicklung von Unterrichtskonzepten sowohl aus der eigenen kunstlerisch-gestalterischen Arbeit
heraus wie auch als kreative Ubersetzung historischer oder aktueller kiinstlerischer Positionen
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4. Biologie

4.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen tber die grundlegenden Féhigkeiten fir gezielte
und nach wissenschaftlichen Erkenntnissen gestaltete Vermittlungs-, Lern- und Bildungsprozesse im
Fach Biologie. Sie

verfiigen Uber fundiertes und anschlussfahiges biologisches Fachwissen, analytisch-kritische
Reflexionsfahigkeit sowie Methodenkompetenzen,

sind vertraut mit basalen Arbeits- und Erkenntnismethoden der Biologie und verfiigen Uber
Kenntnisse und Fertigkeiten sowohl im hypothesengeleiteten Experimentieren als auch im hy-
pothesengeleiteten Vergleichen sowie im Handhaben von (schulrelevanten) Geraten,

kénnen biologische Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erfassen, sachlich und ethisch
bewerten und die individuelle und gesellschaftliche Relevanz der biologischen Themen-
bereiche begriinden,

konnen Unterrichtskonzepte und -medien fachgerecht gestalten, inhaltlich bewerten, neuere
biologische Forschung in Ubersichtsdarstellungen verfolgen, um sie in den Unterricht einzu-
bringen,

verfigen Uber anschlussfahiges biologiedidaktisches Wissen, insbesondere tber grundlegen-
de Kenntnisse zu Ergebnissen biologiebezogener Lehr-Lern-Forschung, fachdidaktischer Kon-
zeptionen und curricularer Ansétze, Uber Lernschwierigkeiten und Schillervorstellungen in den
Themengebieten des Biologieunterrichts sowie iber Grundlagen standard- und kompetenzori-
entierter Vermittlungsprozesse von Biologie,

verfugen Uber die Kompetenzen der fachbezogenen Reflexion, Kommunikation, Diagnose
und der Evaluation und sind vertraut mit basalen Arbeits- und Erkenntnismethoden der Biolo-
giedidaktik,

verfigen uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Biologieunterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und
-beurteilung im Fach
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4.2 Studieninhalte

Studium fir LA an HS, RS und Gym / Sek | erweitert im Studium fur LA an Gym / Sek I

Grundlagen der Biologie

Zellbiologie: Strukturen und Funktionen o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
Pflanzen- und Tiermorphologie nannten Inhaltsbereiche, dazu:

Pflanzen- und Tierphysiologie e Mikrobiologie

Neurobiologie und Verhaltensbiologie ¢ Immunbiologie

Genetik, Molekularbiologie und Entwicklungs-
biologie

Evolution und biologische Vielfalt (Systematik)
Okologie, Biogeographie und nachhaltiger
Umgang mit der Natur

Humanbiologie

Angewandte Biologie

Biologische Grundlagen der Gesundheitserziehung und Suchtpravention, deren physische und
psychische Aspekte

Biologische Grundlagen der Gewinnung, Erzeugung und Bearbeitung von Naturprodukten, vor
allem bezogen auf Nahrungs- und Genussmittel; auch unter fachiibergreifender Perspektive
Biotechnik, Gentechnik, Reproduktionstechnik, Zichtung; auch unter fachlibergreifender Perspek-
tive

Chemie und Physik fur Biologie

Chemische und physikalische Grundlagen von Strukturen und Funktionen von Biosystemen
Biologisch relevante Arbeitstechniken der Chemie und der Physik

Biologiedidaktik

Grundlagen biologiebezogenen Lernens und Lehrens

Grundlagen biologiebezogenen Reflektierens und Kommunizierens
Biologieunterricht — Konzeptionen und Gestaltung (zzgl. Fachpraktikum)
Biologiedidaktisches Urteilen und Forschen sowie Weiterentwicklung von Praxis
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5. Chemie*

5.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen tber anschlussfahiges fachwissenschaftliches
und fachdidaktisches Wissen in Chemie, das es ihnen erméglicht, gezielte Vermittlungs-, Lern- und
Bildungsprozesse im Fach Chemie zu gestalten und neue fachliche und facherverbindende Entwick-
lungen selbstandig in den Unterricht und die Schulentwicklung einzubringen. Sie

verfugen Uber anschlussfahiges chemisches Fachwissen, das es ihnen ermdglicht, neuere
chemische Forschung zu verstehen,

verfugen Uber anschlussféahiges Wissen Uber die Inhalte und Tatigkeiten chemienaher For-
schungs- und Industrieeinrichtungen,

kénnen chemische Sachverhalte in verschiedenen Anwendungsbeziigen und Sachzusam-
menhangen erfassen, bewerten und in adaquater mindlicher und schriftlicher Ausdrucksfahig-
keit darstellen,

kénnen chemische Gebiete durch Identifizierung schlissiger Fragestellungen strukturieren,
durch Querverbindungen vernetzen und Beziuige zur Schulchemie und ihrer Entwicklung her-
stellen,

kennen die wesentlichen Arbeits- und Erkenntnismethoden der Chemie und kénnen sicher ex-
perimentieren,

kennen die ldeengeschichte ausgewahlter chemisch-naturwissenschaftlicher Theorien und
Begriffe und wissen um deren Aussagekratft,

kennen den Prozess der Gewinnung chemischer Erkenntnisse (Wissen Uber Chemie) und
koénnen die individuelle und gesellschaftliche Relevanz der Chemie begriinden,

konnen auf der Grundlage ihres Fachwissens Unterrichtskonzepte, und -medien fachlich ge-
stalten, inhaltlich bewerten, neuere chemische Forschung in Ubersichtsdarstellungen verfolgen
und neue Themen adressatengerecht in den Unterricht einbringen,

vermdgen die Bedeutung des Prinzips der Nachhaltigkeit fir das Fach Chemie darzustellen
und zu begrinden,

verfugen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen, insbesondere Uber grundlegende
Kenntnisse der Ergebnisse chemiebezogener Lehr-Lernforschung, fachdidaktischer Konzepti-
onen und curricularer Anséatze, diagnostische Kompetenz zum Erkennen von Lernschwierig-
keiten und Schulervorstellungen in den Themengebieten des Chemieunterrichts sowie der
Grundlagen standard- und kompetenzorientierter Vermittlungsprozesse von Chemie,

kennen Madoglichkeiten zur Gestaltung von Lernarrangements unter dem besonderen Ge-
sichtspunkt heterogener Lernvoraussetzungen und den Stand chemiedidaktischer Forschung
und Entwicklung zum fachbezogenen Lehren und Lernen in inklusiven Lerngruppen, insbe-
sondere auch unter sicherheitsrelevanten Bedingungen des Experimentalunterrichtes,

verfugen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Chemieunterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und
-beurteilung im Fach.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts tiberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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5.2 Studieninhalte

Studium fur LA der Sek |

erweitert im Studium fir LA an Gym / Sek |

Allgemeine anorganische und analytische Chemie

Chemie der Hauptgruppen

Chemie wassriger Losungen

Molekul- und Festkdrperchemie

Chemie der Metalle

Methoden der analytischen Chemie
Spektroskopie

Synthetische Methoden/ industr. Anwendungen
Atome und Bindungen
Struktur-Eigenschaftsbeziehungen

o GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
genannten Inhaltsbereiche, dazu:

¢ Koordinationschemie

e Metallorganische Chemie, homogene Kata-

lyse

Bioanorganische Chemie

Spektroskopie: spezielle Methoden und

theor. Grundlagen (u. a. NMR und MS)

e Wellenmechanisches Atommodell

Organische/biologische Chemie

o Stoffklassen, funktionelle Gruppen

Ausgewahlte Reaktionsmechanismen und Syn-

thesen

UV/Vis- und IR-Spektroskopie

Naturliche und synthetische Makromolekiile

Aromate

Farbstoffe und Farbeverfahren

Grundlagen des Stoff- und Energiewechsels

Struktur-Eigenschaftsbeziehungen, auch in der

biologischen Chemie

¢ Nachhaltigkeit als Grundprinzip chemischer For-
schung und Produktion

o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
genannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Stereochemie, Isomerie

Reaktionsmechanismen und Zwischenstu-

fen

Grundlagen der Photochemie

Heterocyclen und Polyzyklen

Synthese und Katalyse

Biopolymere, Coenzyme, Naturstoffe

» » o o

Physikalische

Chemie

e Energie und Entropie

o Reaktionsgeschwindigkeit und Gleichgewicht
(MWG)

e Elektrochemie

e Kinetische Gastheorie

o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
genannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Makroskopische Eigenschaften der Stoffe
(Hauptsatze der Thermodynamik, Phasen-
gleichgewichte und Chemisches Gleichge-
wicht)

o Mikroskopische Struktur der Materie (Ato-
me, Molekule, Molekilspektroskopie, Sta-
tistik)

e Kinetik und Dynamik chemischer Reaktio-
nen (Reaktionsgeschwindigkeit, Reakti-
onsmechanismen, Transporteigenschaften)

e Math. Beschreibungen und Herleitungen
der Gesetze in den grundsténdigen Kapi-
teln

Chemiedidaktik

Fachdidaktische Forschung und Positionen
Konzeptionen und Curricula

Fachdidaktische Reflexion und Rekonstruktion von Basiskonzepten der Chemie

Lernprozesse, Diagnose von Lernschwierigkeiten, Motivation und Interesse

Schulrelevante Aspekte der Geschichte der Chemie

Schulorientiertes Experimentieren, Sicherheitsaspekte im Chemieunterricht

Umgang mit Heterogenitat im Chemieunterricht, Chemieunterricht in inklusiven Lerngruppen
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6. Deutsch

6.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber die Kompetenzen in der Sprachwissen-
schaft, der Literaturwissenschaft und in der Fachdidaktik, die fir eine berufliche Tatigkeit als Deutsch-
lehrerin bzw. Deutschlehrer erforderlich sind. Sie

beherrschen grundlegendes, strukturiertes und ausbaufdhiges Wissen in den genannten
Fachdisziplinen und sind mit zentralen Fragestellungen des Faches sowie entsprechenden
fachspezifischen Methoden und Arbeitstechniken vertraut,

kénnen fir sie neue, unvertraute Aspekte des Faches selbststandig erarbeiten, indem sie lite-
ratur-, sprachwissenschaftliche und fachdidaktische Sachverhalte rezipieren und nutzen,

vernetzen Sachwissen Uber Sprache und Kommunikation, Literatur und Medien sowie deren
Geschichte im Hinblick auf Kinder und Jugendliche,

sind mit dem anschlussféahigen Orientierungswissen tUber Konzepte, Methoden und Ergebnis-
se der Entwicklung von sprachlichen und literarischen Kompetenzen von Lernenden in der je-
weils gewahlten Schulart vertraut,

vermdgen die gesellschaftliche und historische Bedeutung sprachlicher, literarischer und me-
dialer Bildung gegenliber verschiedenen Personengruppen darzustellen und zu begrinden,
verfigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung, Realisie-
rung und Auswertung von Deutschunterricht in der jeweils gewéahlten Schulart und beziehen
die erreichten Lernergebnisse auf die jeweiligen Bezugswissenschaften,

kennen die Grundlagen der Leistungsdiagnose und —beurteilung im Fach.
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6.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek | erweitert im Studium fur LA Gym / Sek Il

Sprachwissenschaft

e Grundlagen der Phonologie, Morphologie, e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
Syntax, Semantik, Pragmatik und Texttheorie nannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Soziale, kulturelle und historische Aspekte e Richtungen und Entwicklungen der Sprach-
von Sprache und Sprachgebrauch wissenschaft des Deutschen

e Theorien und Modellierungen von Mindlich- | e Uberblick tiber die Geschichte der deutschen
keit und Schriftlichkeit Sprache

e Sprachwandel, Spracherwerb und Sprach- e Sprache — Denken — Wirklichkeit: Sprachphi-
entwicklung losophische Grundlagen

e Mehrsprachigkeit

e Sprachvarietaten und deren historischer Hin-
tergrund

e Deutsche Orthographie, einschlieBlich Inter-
punktion

Literaturwissenschaft

e Autoren, Werke bzw. Medien vornehmlich des | e  GrolR3erer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-

20. Jahrhunderts und der Gegenwart nannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Epochen der deutschen Literaturgeschichte, |e Vertiefte Kenntnisse der literaturgeschichtli-
auch im internationalen und interkulturellen chen Entwicklung ab 1500 (Prozesse, Epo-
Kontext chen, Autoren, Werke und Medien)

e Gattungen, Textsorten, Textformen e Literatur des Mittelalters und der Friihen Neu-

e Themen und Motive zeit (Altere deutsche Literatur)

e Kinder- und Jugendliteratur sowie deren spe-
zifische Rezeption

e Film, Literatur im Internet/Netzliteratur

¢ Methoden der Textanalyse/Textinterpretation

e Theorien zur Produktion und Rezeption litera-
rischer und pragmatischer Texte

Fachdidaktik Deutsch

e Theorie und Konzepte des Deutschunterrichts und seiner Lernbereiche, einschliellich der Erpro-
bung im Unterricht

e Mehrsprachenorientierter Deutschunterricht, Zweitspracherwerb (insb. Schriftspracherwerb und
zunehmend fachbezogenes Sprachhandeln im Unterricht)

¢ Umgang mit Texten, Filmen und elektronischen/digitalen Medien

¢ Methoden und Verfahren der Textanalyse/Textinterpretation im Unterricht, einschlief3lich der An-
leitung zur angemessenen Anschlusskommunikation

e Literaturgeschichtliche, gattungsspezifische, thematische und biographische Aspekte unter fach-
didaktischer Perspektive

e Auseinandersetzung mit Forschungsergebnissen zum Lehren und Lernen im Deutschunterricht
(Schreib- und Leseforschung, relevante Nachbarwissenschaften)

e Konzepte, Ziele und Aufgaben des Deutschunterrichts im Wandel: Uberblick und Vertiefung nach
1945
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7. Geographie

7.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Ziel des Studiums ist zum einen die Entwicklung eines umfassenden Verstandnisses der Geosphare als
eines hochkomplexen dynamischen Systems mit physisch-geographischen und humangeographischen
Subsystemen und deren Wechselwirkungen. Zum anderen sollen die Studierenden fachdidaktisch dazu
beféhigt werden, kompetenzorientierten Geographieunterricht gestalten zu kénnen. Die Studienabsol-
ventinnen und —absolventen

verfigen Uber fundierte physisch-geographische, humangeographische und regionalgeographi-
sche Kenntnisse sowie Uber ein Verstandnis der Wechselbeziehungen zwischen dem System Erde
und dem Menschen in raumlicher Perspektive,

kénnen anthropogene raumwirksame Aktivitaten auf ihre 6kologische, 6konomische und soziale
Vertraglichkeit hin beurteilen und gegebenenfalls alternative Optionen erdrtern,

kennen Ansétze, Kategorien und Vorgehensweisen geographischer Erkenntnisgewinnung sowie
geographische Arbeitsmethoden und kdnnen selbststéndig theoriegeleitet geographische Erkennt-
nisse gewinnen, aufarbeiten und fachlich einschlagig verbalisieren und préasentieren,

kénnen die geographischen und geographisch relevanten nachbarwissenschaftlichen Erkenntnisse
reflektieren, nach fachdidaktisch einschlagigen Kriterien beurteilen, aus ihnen auswéhlen und ori-
entiert an Standards und Kompetenzmodellen curricular sowie unterrichtlich strukturieren,

kennen wesentliche Ergebnisse geographiedidaktischer Forschung und kénnen auf dieser Grund-
lage schiuler-, ziel- und fachgerechte Unterrichtskonzepte entwickeln,

verfigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durchfiih-
rung von Geographieunterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung im
Fach.
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7.2 Studieninhalte

Studium fur LA und Sek |

erweitert im Studium fiir LA an
Gym / Sek |l

Theorie und Geschichte der Geographie

wissenschaftstheoretische, disziplinsystematische und
-historische Grundlagen der Geographie

grundlegende Konzepte: Struktur, Funktion, Prozess, Sys-
tem(theorie), Raumbegriffe, Mal3stabsebenen sowie unter-
schiedliche Ansatze geographischer Erkenntnisgewinnung

groRRerer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche

Physische Geographie/Geodkologie

Grundlegende Inhalte, Theorien und Modelle aus den Teildis-
ziplinen Geomorphologie, Klimageographie, Hydrogeo-
graphie, Bodengeographie, Vegetationsgeographie
physisch-geographisch relevante Sachverhalte aus weiteren
geowissenschaftlichen Disziplinen

groRRerer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche,
dazu:

physisch-geographische Raumana-
lyse und Landschaftsbewertung

Humangeographie

Grundlegende Inhalte, Theorien und Modelle aus den Teildis-
zZiplinen Bevdlkerungs-, Sozial- und Stadtgeographie, Wirt-
schafts-, Verkehrs- und Tourismusgeographie, Geographie
des landlichen Raumes, politische Geographie
humangeographisch relevante Sachverhalte aus weiteren
raumwissenschatftlichen Disziplinen

groRRerer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche,
dazu:

humangeographische Raumanalyse
und Landschaftsbewertung

Mensch-Umwelt-Wechselwirkungen im Raum

Humanokologie, politische Okologie, geographische Entwick-
lungsforschung, Hazardforschung, Landschafts- und
Stadtokologie

globaler Wandel, Globalisierung, Syndromkomplexe, globale
Ressourcenkonflikte, Naturrisiken, nachhaltige Entwicklung
von Raumen

grolRerer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche,
dazu:

human- und geodkologische Raum-
analyse und mogliche Handlungsop-
tionen

Regionale Geographie

Ansétze regionaler Geographie unter landerkundlichen, dy-
namischen, vergleichenden, problemorientierten Aspekten
Regionalisierung: Typen, MaRstabsebenen

Regionen unterschiedlichen Typs und Mal3stabs: Nahraum,
Deutschland, Europa, auRereuropaische Raume, Geozonen

grolRerer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche,
dazu:

problemorientierte Raumanalyse am
Beispiel

Empirische Regionalforschung

Methoden

Fach- und erkenntnistheoretische Verfahrensweisen: verste-
hend, erklarend; quantitativ, qualitativ

Exkursionen

Informationsbeschaffung im Gelande sowie durch Medien
Informationsverarbeitung und -auswertung: z.B. Kartographie,
Inhaltsanalyse, Statistik, Fernerkundung, GIS

Fach- und adressatengemafle Prasentation

grol3erer Vertiefungsgrad der fur
Sek. | genannten Inhaltsbereiche,
dazu:

Methodologie der Forschung
Labormethoden

Diskursanalyse

Didaktik der Geographie

wissenschaftstheoretische, disziplinsystematische und -historische Grundlagen der Geographiedidaktik
Grundfragen, Erkenntnismethoden und grundlegende Ergebnisse geographiedidaktischer Forschung
gesellschaftliche sowie lern- und entwicklungspsychologische Voraussetzungen und Bedingungen geo-

graphischen/geowissenschaftlichen Lehrens und Lernens

Bildungsbeitrag, Ziele, Kompetenzmodelle, Bildungsstandards, Inhalte, curriculare Konzepte und Struk-

turen des Geographieunterrichts

Fachubergreifendes Arbeiten: Umweltbildung, Bildung fir nachhaltige Entwicklung, Interkulturelles Ler-

nen, Bildung fir globale Entwicklung
Fachspezifische Methoden: Exkursionsdidaktik,

Unterrichtsmethoden und Medien, Unterrichtsprinzipien, kompetenzorientierte Unterrichtsplanung und -

analyse, Lernerfolgskontrolle und Leistungsbeurteilung
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8. Geschichte”

8.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventen und -absolventinnen verfiigen tber anschlussfahiges fachwissenschaftliches
und fachdidaktisches Wissen, das sie befahigt, Vermittlungs-, Lern- und Bildungsprozesse im Fach
Geschichte auch im Hinblick auf die Anforderungen inklusiven Unterrichts zu initiieren und zu gestal-

ten. Sie

verfigen Uber strukturiertes historisches Grundwissen aus allen historischen Epochen, das
Aspekte der Weltgeschichte und der europédischen Geschichte ebenso einschlief3t wie Aspekte
der Regional- und Landesgeschichte,

beherrschen die Methoden und Arbeitstechniken des Fachs,

sind in der Lage, das im Studium erworbene Grundwissen stetig und dem wissenschaftlichen
Erkenntnisfortschritt des Fachs Geschichte und der Fachdidaktik entsprechend zu ergénzen,

beherrschen den Zugang zu den Originalquellen, die kritische Auseinandersetzung sowohl mit
historischen Quellen als auch mit den Ergebnissen historischer und fachdidaktischer For-
schung und kénnen diese vermitteln,

gelangen bei historischen Fragestellungen zu rationalen Urteilen,

kdonnen das Wissen um die historische Pragung der Gegenwart als Beitrag zur politischen Bil-
dung und zur politischen Partizipationsfahigkeit in der demokratischen Gesellschaft vermitteln

verfigen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen, das sie befahigt, adressatengerecht
differenzierte Lehr- und Lernarrangements flr heterogene Lerngruppen zu konzipieren und die
Schiler und Schiilerinnen fir das Lernen von Geschichte zu motivieren,

verfigen Uber grundlegende Fahigkeiten der wissenschaftsbezogenen fachdidaktischen Ana-
lyse, Diagnose, Planung, Evaluierung und Reflexion schulischer Vermittlungsprozesse im Un-
terrichtsfach Geschichte,

kdnnen relevante fachliche Forschungsergebnisse und -diskurse als Themen historischen Ler-
nens modellieren und elementarisieren,

kénnen Ergebnisse fachdidaktischer Forschung und fachdidaktische Konzeptionen, curriculare
Ansatze sowie auch Unterrichtsmedien fachgerecht beurteilen und fur heterogene Lerngrup-
pen gestalten,

konnen unterschiedlichsten Lerngruppen Zugénge zu relevanten Phanomenen der Ge-
schichtskultur eréffnen,

verfiigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuihrung von Geschichtsunterricht und kennen Grundlagen der Diagnose und Beurteilung fach-
spezifischer Kompetenzen und Leistungen.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Giberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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8.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek | ‘erweitert im Studium der LA an Gym / Sek Il
Methoden und Theorien der Geschichtswissenschaft
e Quellenkunde und Quellenkritik e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek. | ge-
e Objektivitat und Parteilichkeit nannten Inhaltsbereiche dazu:
e Periodisierung e Methoden und Ansatze der selbstandigen For-
e Geschichte der Geschichtswissenschaft schung
e Theorien des historischen Gedachtnisses
Alte Geschichte

e Epochen der Alten Geschichte: Griechische Polis, e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek. | ge-

Hellenistische Monarchien, Weltreich Rom, Spétan- nannten Inhaltsbereiche dazu:

tike e Erfassen von Kontinuitdten und Diskontinuita-
¢ grundlegende althistorische Quellen ten einzelner Problemstellungen im welthistori-

schen und im Epochenvergleich
Mittelalterliche Geschichte
e Sozial- und Wirtschaftsformen e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. | ge-
e Herrschaftsordnungen nannten Inhaltsbereiche dazu:
¢ Religionen und Kulturen e Erfassen von Kontinuitaten und Diskontinuita-
e Weiterleben der Antike im Mittelalter ten einzelner Problemstellungen im welthistori-
e Staat und Kirche schen und im Epochenvergleich
o Krieg, Konflikt und Frieden
Frihe Neuzeit

o Verfassung des Alten Reichs e GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. | ge-
e Europaische Expansion nannten Inhaltsbereiche dazu:

e Reformation und Konfessionalisierung e Erfassen von Kontinuitaten und Diskontinuita-
e Formierung Europas; Ideen- und Sozialgeschichte ten einzelner Problemstellungen im welthistori-
der Aufklarung in Europa; Geschichte der Staats- schen/internationalen und im Epochenver-

formen in Europa gleich
o Entstehung der Vereinigten Staaten von Amerika,;
Franzésische Revolution; Diskurs um politische Par-
tizipation
Neuere und Neueste Geschichte (19./20. Jh.)
e Neuordnung Europas; Geschichte der politischen e GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. | ge-
Bewegungen in Europa; wirtschaftliche Entwicklun- nannten Inhaltsbereiche dazu:
gen und deren Folgen e Erfassen von Kontinuitaten und Diskontinuita-
¢ Imperialismus und Unabhangigkeitsbewegungen in ten einzelner Problemstellungen im internatio-
den Kolonien nalen und im Epochenvergleich
e Europa zwischen den Weltkriegen; Faschismus und
Nationalsozialismus
e Européische Integration; Geschichte beider deut-
scher Staaten im 20. Jh.
e Russische und US-amerikanische Geschichte im
20. Jh.
e Atomare Bedrohung und Kalter Krieg
e  Globalisierungsphdnomene im 20. Jh.
Epochenibergreifende Themen
e Herrschaftsstrukturen und politische Teilhabe
e Strukturen sozialer Ordnung
e Staat, Kirche und Religion
¢ Recht als gesellschaftlicher Ordnungsfaktor
e Bildung als gesellschaftliche Ressource
e Wirtschaftlicher und technischer Wandel
e Wandel des Geschlechterverhéltnisses
e Expansion als europdisch-welthistorischer Problemzusammenhang
Didaktik der Geschichte
e Zentrale geschichtsdidaktische Kategorien und Konzepte sowie Forschungsansatze und -methoden
e Kognitive, soziale, asthetische und emotionale Dimensionen der Férderung von Geschichtsbewusstsein
und reflektiertem Umgang mit Geschichtskultur
e Curricula, Lehrplane und Kompetenzmodelle
o Kompetenzorientierte Gestaltung von Geschichtsunterricht und historischem Lernen
e Institutionen und Formen der Geschichtskultur
e Planung von Geschichtsunterricht und Reflexion erster Durchfiihrungserfahrungen
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Informatik™

9.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber anschlussfahiges fachwissenschaftliches
und fachdidaktisches Wissen in Informatik, das es ihnen ermdglicht, gezielte Vermittlungs-, Lern- und
Bildungsprozesse im Fach Informatik zu gestalten und neue fachliche und facherverbindende Entwick-
lungen selbststandig in den Unterricht und in die Schulentwicklung einzubringen. Sie

kénnen informatische Sachverhalte in verschiedenen Anwendungsbeziigen und Sachzusam-
menhéangen sowie gesellschaftliche Auswirkungen erfassen, bewerten und erklaren;

verfiigen tber erste Erfahrungen, die Langlebigkeit und Ubertragbarkeit der zentralen informa-
tischen Fachkonzepte verstandlich fur alle Schilerinnen und Schuler zu erklaren;

kennen die verschiedenen Sichtweisen der Informatik mit ihren spezifischen Zugéngen zur Er-
kenntnisgewinnung, wie Konstruieren, Beweisen und empirische Methoden;

kdnnen Beziige zwischen ihrem Fachwissen und der Schulinformatik herstellen, Unterrichts-
konzepte und -medien auch fiir heterogene Lerngruppen fachlich gestalten, inhaltlich bewer-
ten, neuere informatische Forschung in Ubersichtsdarstellungen verfolgen und neue Themen
adressatengerecht in den Unterricht einbringen;

konnen fachdidaktische Konzepte und empirische Befunde informatikbezogener Lehr-
Lernforschung und Diagnosewerkzeuge nutzen, um individuelle Denkwege und Vorstellungen
von Schilerinnen und Schilern je nach ihren persénlichen Voraussetzungen, Vorerfahrungen
und Fahigkeiten zu analysieren, Schilerinnen und Schiler fir das Lernen von Informatik zu
motivieren sowie individuelle Lernfortschritte zu férdern und zu bewerten;

koénnen in ersten Anséatzen die Darstellung und Erklarung von informatischen Unterrichtsinhal-
ten methodisch, ggf. zieldifferent und in Abstimmung mit anderen padagogischen Fachkraften
an die Bedurfnisse einer heterogenen Schiilerschaft anpassen; sie verwenden dazu insbeson-
dere eine reflektierte, konsistente Auswahl informatischer Fachbegriffe;

kennen Mdglichkeiten zur lIllustration von informatischen Prinzipien, welche die visuelle, auditi-
ve und haptische Wahrnehmung ansprechen und Regeln fir leichte Sprache;

verfigen Uber ausreichende praktische Kompetenz fur den Einsatz von schulrelevanter Hard-
und Software, sie kénnen insbesondere die Méglichkeiten, die sich durch den Einsatz von as-
sistiven Technologien im Informatikunterricht eréffnen, einschatzen und bewerten;

verfligen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Informatikunterricht und kennen die Grundlagen der Leistungsdiagnose und Leis-
tungsbeurteilung im Fach;

kennen unterschiedliche au3erschulische Foérderangebote (Informatikwettbewerbe, Kurse etc.)
und ermutigen ihre Schulerinnen und Schiler je nach ihren individuellen Fahigkeiten zur Teil-
nahme.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts tberarbeitet und am 12.02.2015 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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9.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sek | erweitert im Studium fir LA an Gym / Sek |l
Formale Sprachen und Automaten
e Grammatiken als Generatoren von Sprachen o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
e Automaten als Akzeptoren von Sprachen genannten Inhaltsbereiche, dazu:
¢ endliche Automaten e Kellerautomaten und Turing-Maschinen
e Berechenbarkeit und ihre Grenzen e Chomsky-Hierarchie
e Berechenbarkeits- und Komplexitatsklas-
sen
Algorithmen und Datenstrukturen
e Zeit- und Platzkomplexitat von Algorithmen e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek.l
o Asymptotisches Wachstum von Komplexitét genannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Sortier- und Suchverfahren e Graphenalgorithmen
e Algorithmische Prinzipien: Teile und Herrsche, ¢ Verteilte Algorithmen, nebenlaufige Pro-
systematische Suche zesse
o Entwurf einfacher Algorithmen e Fortgeschrittene Datenstrukturen (balan-
e Abstrakte Datentypen und ihre Realisierung durch zierte Baume, Hash-Tabelle)
Datenstrukturen (Listen, Baume) e NP-Vollstéandigkeit und Reduktionen
Datenmodellierung und Datenbanksysteme
e Datenmodellierung und Datenbankentwurf e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
¢ Relationales Modell genannten Inhaltsbereiche, dazu:
¢ Anfragesprachen: Relationenalgebra, SQL e Transaktionsmanagement
e Strukturelle und domanenspezifische Integritat e Formale Semantik von Anfragesprachen
e Relationale Entwurfstheorie: Funktionale Abhan-
gigkeiten, Normalformen
Programmierung und Softwaretechnik
¢ Programmierparadigmen und -sprachen e GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
e Vorgehensmodelle fiir den Entwurf grof3er Soft- genannten Inhaltsbereiche, dazu:
waresysteme e Syntax und Semantik von Programmier-
e Methoden und Sprachen fir den objektorientierten sprachen
Entwurf e Spezifikation und Verifikation von Pro-
o Software-Testmethoden grammen
e Techniken zur Sicherung der Barrierefreineit von |e  Architekturschemata, Entwurfsmuster
Hard- und Softwareprodukten
Rechnerstrukturen und Betriebssysteme
e Darstellung von Information durch Daten, Codie- |e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
rungen genannten Inhaltsbereiche, dazu:
¢ Aufbau und Funktionsweise von Rechnern und e Grundlagen von Schaltkreisen
Rechnernetzen e Netzstrukturen und Basistechnologien
e Grundlagen von Betriebssystemen e Protokollarchitektur
e Sicherheit e Grundlagen der Kryptographie
Informatik, Mensch und Gesellschaft
e Grundlagen der Mensch-Computer-Interaktion, Ergonomie und Zuganglichkeit von Informatiksyste-
men, Grundlagen von assistiven Softwaretechnologien
e Einsatz von Symbolsystemen, die die Wahrnehmung und Kommunikation unterstiitzen und férdern,
z. B. Morse-Code, Braille-Schrift, angemessene Gestaltung der Benutzungsoberflache
e Datenschutz
e Urheberrecht und Personlichkeitsrechte bei digitalen Medien
e Informationelle Selbstbestimmung
e Schuler und Virtuelle Welten
e Rolle von Informatiksystemen fiir die gesellschaftliche und soziale Teilhabe

Fachdidaktik Informatik

Grundséatze und Standards fur den Informatikunterricht
Planung, Organisation und Durchfiihrung von Informatikunterricht
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Didaktische (Re-)Konstruktion fachlichen Wissens, insbesondere didaktische Reduktion (Beispiele)
Kenntnis, Analyse und didaktische Aufbereitung von verschiedenen Kontexten zur Motivation aller
Schilerinnen und Schiler

Methoden, Techniken und Medien zur ErschlieBung informatischer Inhalte, so dass die visuelle,
auditive und haptische Wahrnehmung angesprochen und die Regeln fur leichte Sprache beachtet
werden

Historische und aktuelle Unterrichtsansétze und typische Unterrichtsmethoden und -techniken der
Informatik

Analyse und Bewertung von Lehr- und Lernprozessen im Informatikunterricht unter Bertcksichti-
gung der individuellen Voraussetzungen und Fahigkeiten aller Schilerinnen und Schiiler
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10. Mathematik*

10.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen Uber anschlussfahiges mathematisches und
mathematikdidaktisches Wissen, das es ihnen ermdoglicht, gezielt Lern- und Bildungsprozesse im Fach
Mathematik zu gestalten und neue fachliche und facherverbindende Entwicklungen selbststandig in den
Unterricht und in die Schulentwicklung einzubringen. Sie

kénnen mathematische Sachverhalte in adaquater mindlicher und schriftlicher Ausdrucksfahig-
keit darstellen, mathematische Gebiete durch Angabe treibender Fragestellungen strukturieren,
durch Querverbindungen vernetzen und Bezige zur Schulmathematik und ihrer Entwicklung
herstellen,

kénnen beim Vermuten und Beweisen mathematischer Aussagen fremde Argumente tberpriifen
und eigene Argumentationsketten aufbauen sowie mathematische Denkmuster auf innermathe-
matische und auf praktische Probleme anwenden (mathematisieren) und Problemlésungen unter
Verwendung geeigneter Medien erzeugen, reflektieren und kommunizieren,

kénnen den allgemein bildenden Gehalt mathematischer Inhalte und Methoden und die gesell-
schaftliche Bedeutung der Mathematik begriinden und in den Zusammenhang mit Zielen und In-
halten des Mathematikunterrichts stellen,

kénnen fachdidaktische Konzepte und empirische Befunde mathematikbezogener Lehr-Lern-
Forschung nutzen, um individuelle, heterogene Vorstellungen, Denkwege und Fehlermuster von
und bei Schilerinnen und Schilern zu analysieren, ihren Lernstand und Potenzial einzuschét-
zen, sie fur das Lernen von Mathematik zu motivieren und bei ihren individuellen Lernwegen zu
begleiten sowie individuelle Lernfortschritte zu férdern und zu bewerten,

kénnen differenzierenden Mathematikunterricht auf der Basis fachdidaktischer Konzepte analy-
sieren und planen sowie auf der Grundlage erster reflektierter Erfahrungen exemplarisch durch-
fuhren,

kénnen auf der Grundlage ihrer fachbezogenen Expertise hinsichtlich der Planung und Gestal-
tung eines inklusiven Unterrichts mit sonderpadagogisch qualifizierten Lehrkraften und sonsti-
gem padagogischen Personal zusammenarbeiten und mit ihnen gemeinsam fachliche Lernan-
gebote entwickeln,

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Giberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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10.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sek | erweitert im Studium fur LA an Gym / Sek I
Arithmetik und Algebra

[ ] Ar|thmet|k Und Elemente der Zahlentheorie ° GrdBerer Vertiefungsgrad der fur Sek | ge-

* Zahlbereichserweiterungen . nannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Grundstrukturen der Algebra (Gruppe, Ring, | «  Elemente der algebraischen Zahlentheorie
Korper) e Algebraisierung geometrischer Konstruktio-

nen
Geometrie

e Geometrie der Ebene und des Raumes, o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek | ge-
Grundlage des Messens nannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Geometrische Abbildungen e Euklidische und nicht-euklidische Geometrie

Elemente der Differentialgeometrie

Lineare Algebra

e Lineare Gleichungssysteme o Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek | ge-
e Analytische Geometrie nannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Theorie der Vektorraume und Linearen Ab-
bildungen
e Kurven und Flachen héherer Ordnung
Analysis
e Funktionen und ihre grundlegenden Eigen- o Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek |
schaften genannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Elemente der Differential- und Integralrech- o Differential- und Integralrechnung mehrerer
nung: Grenzwert, Stetigkeit, Differenzierbar- Variablen
keit, Integral e Funktionentheorie

e Einblick in Differentialgleichungen

Differentialgleichungen

Stochastik
e Wahrscheinlichkeitsrechnung in endlichen o GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek | ge-
Ereignisraumen nannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Grundlagen der Beschreibenden Statistik und | ¢  Wahrscheinlichkeitstheorie in abzahlbaren
der SchlieRenden Statistik Ereignisraumen

e Verteilungsfunktionen
e SchlieRBende Statistik

Angewandte Mathematik und mathematische Technologie

« Modellbildung und einfache numerische Ver- | ® GroRerer Vertiefungsgrad der fiir Sek | ge-

fahren in Anwendungen aus Natur- und/oder nannten Inhaltsbereiche, dazu:
Humanwissenschaften e Mindestens ein Gebiet der angewandten

« Dynamische Geometrie-Software (auch drei- Mathematik, z. B. Numerik, Diskrete Mathe-
dimensional), Software zur Stochastik (incl. matik, lineare oder nicht-lineare Optimierung,
Tabellenkalkulation), einfache Computer- Grundlagen der Informatik
Algebra-Systeme o Komplexere fachspezifische Software

Mathematikdidaktik

e Themenfelder und Standards des Mathematikunterrichts

¢ Mathematikbezogene Lehr-Lern-Forschung (z. B. Motivation, individuelle Vorstellungen und Feh-
ler der Schilerinnen und Schiler, Dispositionen, typische Verlaufe und Hurden in Lernprozessen,
Aufbau und Wirkungen von Lernumgebungen)

e Fachdidaktische Diagnoseansatze, Lernstandbestimmung und darauf basierende Férderkonzepte

¢ Planung und Analyse differenzierenden Mathematikunterrichts,

e Formen der Kooperation mit sonderpadagogisch qualifizierten Lehrkraften und sonstigem pada-
gogischen Personal bei der Planung, Durchfiihrung und diagnostischen Reflexion inklusiven Un-
terrichts
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11. Musik”

11.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Das Lehramtsstudium in Musik bedarf neben fundierten kunstlerisch-praktischen und wissenschaftlich-
theoretischen Lehrangeboten einer deutlichen Orientierung an schulischen Aufgabenfeldern und schul-
relevanten Themen.

Die Studienabsolventinnen und -absolventen kénnen musikbezogene Angebote in der Schule padago-
gisch so organisieren und gestalten, dass den Schilerinnen und Schulern in ihrer Unterschiedlichkeit
Zugéange zu musikalischer Bildung eréffnet werden, die es ihnen ermdglichen, selbstbestimmt am mu-
sikalischen Leben teilzunehmen. Insofern beziehen sich die im Studium zu erwerbenden Kompetenzen
auf das Erteilen des Fachunterrichts Musik, auf das fachertbergreifende Arbeiten, auf das Betreuen
musikbezogener Arbeitsgemeinschaften sowie auf die Kooperation mit aul3erschulischen Tragern mu-
sikalischer Bildungsangebote. Sie

verfligen Uber vielseitige musikpraktische Fahigkeiten und kinstlerisch-asthetische Kompeten-
zen, die es ihnen ermdglichen, Schillerinnen und Schiler beim Erwerb eigener musikalischer
Fahigkeiten zu unterstiitzen und sie zur differenzierten Wahrnehmung von Musik anzuregen,
sowie die Kommunikation tber und im Medium der Musik und damit das &asthetische Urteils-
vermdgen zu férdern;

verfigen Uber Wissen und praktische Erfahrungen mit Musiken verschiedener Kulturen und
Genres und kdnnen so den unterschiedlichen musikalischen Préaferenzen und Voraussetzun-
gen der Schilerinnen und Schiiler gerecht werden und ihnen produktive Auseinandersetzun-
gen mit eigenen und fremden musikalischen Welten ermoglichen;

verfligen Uber die notwendigen musikwissenschaftlichen und fachdidaktischen Kenntnisse und
Fahigkeiten, um musikbezogene Inhalte exemplarisch auswahlen und in angemessener Weise
zum Unterrichtsgegenstand machen sowie Unterrichtsmaterialien und wissenschaftliche Publi-
kationen kritisch nutzen zu kénnen;

verfugen Uber grundlegende entwicklungs-, lern-, und musikpsychologische Kenntnisse und
Fahigkeiten, um die dem Lern- und Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schuler ange-
messenen Inhalte und Methoden auswéhlen zu kénnen;

kennen und reflektieren Fragestellungen, Methoden und Ergebnisse musikpadagogischer For-
schung als Basis der Ausbildung im Vorbereitungsdienst und der lebenslangen Fort- und Wei-
terbildung und der Auseinandersetzung mit den kulturellen, medialen und technischen Veran-
derungen im Musikleben;

verfugen Uber ein erstes Repertoire an Unterrichtsmethoden sowie Grundlagen eines musikdi-
daktischen Reflexionsvermdgens, die es ihnen erlauben, Unterrichtsversuche differenziert vor-
zubereiten, durchzufiihren und auszuwerten, und dabei inklusive Konzepte flr heterogene
Lerngruppen und Lernende mit individuellem Forder- oder Unterstlitzungsbedarf zu entwi-
ckeln;

verfigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Musikunterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung
im Fach Musik;

kennen Modelle fir kooperative Lerngruppen und Unterrichtsformen und kennen Mdéglichkeiten
der Kooperation mit sonderpadagogisch qualifizierten Lehrkraften und sonstigem padagogi-
schen Personal hinsichtlich der Planung und Gestaltung eines inklusiven Musikunterrichts.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts tberarbeitet und am 12.02.2015 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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11.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sek | erweitert im Studium fir LA an Gym / Sek |l
Musikpraxis

e Kinstlerisch-praktische Ausbildung auf min- o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
destens einem Instrument genannten Inhaltsbereiche, dazu:

e Gesang und Sprecherziehung e Ausbildung fiir ein erhéhtes kiinstlerisches

e Stimmbildung insbesondere fiur Gruppen von Niveau; erweiterte kiinstlerisch-praktische
Kindern und Jugendlichen Ausbildung

e Schulpraktisches Musizieren: Liedbegleitung - Spieltechnik und kiinstlerische Gestaltung
und Improvisation in unterschiedlichen Stilen - weitere kunstlerisch-musikpraktische Pro-
und Genres auf einem Akkordinstrument, In- filbildung

strumentalspiel in verschiedenen Stilrichtun-
gen, Anleitung musikpraktischer Arbeit auch in
heterogenen Lerngruppen (auch Klassenmusi-
zieren)

e Kenntnisse von Spieltechniken und Klangmég-
lichkeiten sowie eigene Spielerfahrungen mit
Instrumenten des schulischen Gruppenmusi-
zierens

e Mitwirkung in und Leitung von verschiedenen
mdglichst schultypischen Ensembles

e Musikpraktische Erfahrung mit der Musik ver-
schiedener Kulturen

e Musik und Bewegung, szenisches Spiel

Musiktheorie

e Allgemeine Musiklehre und musikalische Ana- |e Grol3erer Vertiefungsgrad der fur Sek.|
lyse verbunden mit Gehérbildung in verschie- genannten Inhaltsbereiche
denen musikalischen Stilbereichen

¢ Arrangement und Komposition unter Einbezie-
hung neuer Medien insbesondere fiir schulty-
pische Besetzungen

Musikwissenschaft

e Musik verschiedener Epochen und Kulturen o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
unter historischen, soziologischen, astheti- genannten Inhaltsbereiche
schen und kulturwissenschaftlichen Fragestel-
lungen

¢ Problemstellungen und Forschungsmethoden
der Teildisziplinen (Historische und Systemati-
sche Musikwissenschaft, Musikethnologie ein-
schlieB3lich Forschungen zu Popularer Musik)

Musikpadagogik

e Theorien und Modelle des Musiklernens o GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l
e Bereiche und Methoden musikpadagogischer genannten Inhaltsbereiche
Forschung auch zu entwicklungspsychologi-
schen Aspekten und musikbezogenen indivi-
duellen Lern- und Entwicklungsbedirfnissen

Fachdidaktik

e Planung und Analyse von Musikunterricht auch in fachlibergreifenden Zusammenhéangen
e Lehrpléne, Unterrichtsmaterialien und Medien

e Konzeptionen, Handlungsfelder und Methoden des Unterrichts einschlief3lich der Beriicksichtigung
von Aspekten der Interkulturalitdt und Inklusion sowie des Einsatzes von Medien

e Musikbezogene Lernprozesse und Diagnoseverfahren, auch im Hinblick auf unterschiedliche Inte-
ressen und musikalische Fahigkeiten

e Unterrichtsforschung
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12. Neue Fremdsprachen

12.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfigen Uber Kompetenzen in der Fremdsprachen-
praxis, der Sprachwissenschaft, der Literaturwissenschaft, der Kulturwissenschaft sowie in der
Fachdidaktik. Der schulische Fremdsprachenunterricht erfordert, dass die Studienabsolventinnen
und -absolventen das im Studium erworbene Wissen systematisch abrufen und ihre Kompetenzen
unterrichtsbezogen einsetzen kdénnen. Sie

verfliigen Uber ein vertieftes Sprachwissen und ,nativnhahes® Sprachkdnnen in der Fremd-
sprache; sie sind in der Lage, ihre fremdsprachliche und interkulturelle Kompetenz auf dem
erworbenen Niveau zu erhalten und standig zu aktualisieren,

kénnen auf vertieftes, strukturiertes und anschlussféahiges Fachwissen in den Teilgebieten
der Sprachwissenschaft, Literaturwissenschaft und Kulturwissenschaft zugreifen und grund-
legende wie aktuelle Fragestellungen und Methoden erkennen und weiterentwickeln,

verfigen Uber Erkenntnis- und Arbeitsmethoden des jeweiligen Fachs sowie Uber einen
Habitus des forschenden Lernens,

besitzen die Fahigkeit zur Analyse und Didaktisierung von Texten, inshesondere von litera-
rischen, Sach- und Gebrauchstexten sowie von diskontinuierlichen Texten,

konnen fachliche und fachdidaktische Fragestellungen und Forschungsergebnisse wissen-
schaftlich adéaquat und reflektiert darstellen sowie die gesellschaftliche Bedeutung der Dis-
ziplin und des Fremdsprachenunterrichts in der Schule analytisch beschreiben,

kennen die wichtigsten Ansatze der Sprach-, Literatur-, Kultur- und Mediendidaktik und
kénnen diese fir den Unterricht nutzen,

verfigen Uber ausbauféhiges Orientierungswissen und Reflexivitat im Hinblick auf fremd-
sprachliche Lehr- und Lernprozesse auch unter dem Gesichtspunkt von Mehrsprachigkeit

verfligen Uber vertieftes Wissen zur Entwicklung und Férderung von kommunikativer, inter-
kultureller und textbezogener fremdsprachlicher Kompetenz, methodischer Kompetenz und
Sprachlernkompetenz von Schiilerinnen und Schilern

verfugen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und
Durchfiilhrung von Unterricht in modernen Fremdsprachen und kennen Grundlagen der
Leistungsdiagnose und -beurteilung im Fach.
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12.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek | lerweitert im Studium fiir LA an Gym / Sek I

Sprachpraxis

Sprachproduktion und Sprachrezeption: mundlicher und schriftlicher situationsangemessener Gebrauch der
Fremdsprache; Wortschatz, Grammatik, Stilistik und Idiomatik; Aussprache, korrekte Lautbildung und Intonati-
on

Soziokulturelle und interkulturelle Sprachkompetenz

Textsortenadaquate Rezeption und Produktion von Sach- und Gebrauchstexten; Rezeption von literarischen
Texten

Sprachmittlung einschlieRlich Ubersetzung

Besonderheiten und regionale Auspragungen der Sprachpraxis in den einzelnen Fremdsprachen

Sprachwissenschaft

Theorien, Methoden und Modelle der fremdsprachenbe- o GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek. |

zogenen Sprachwissenschaft genannten Inhaltsbereiche, dazu:
Struktureigenschaften, Erscheinungsformen, Entwick- ¢ Diachronische und synchronische Betrachtung
lungstendenzen der Fremdsprache

soziale, pragmatische und interkulturelle Aspekte der ¢ sprachliche Varietatenforschung
Fremdsprache e Sprachverwandtschaften

Terminologie und Methodik der Beschreibung des gegen-
wartigen Sprachstandes

Methoden der Recherche als Basis fir forschendes Ler-
nen

Einsatz elektronischer Medien bei der Sprachanalyse
Theorie des Spracherwerbs und der Mehrsprachigkeit
Sprachwissenschaftliche Besonderheiten der einzelnen
Fremdsprachen: Verbreitung, Varietaten, Sprachenpolitik

Literaturwissenschaft

Theorien, Methoden, Modelle der Literaturwissenschaft o GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek. |
Theoriegeleitete Verfahren der Textanalyse und Textinter- genannten Inhaltsbereiche, dazu:

pretation, der Kategorisierung von Textsorten sowie deren | e Textanalysen der fremdsprachigen Literatur
asthetischen Mitteln, Verfahren und Strukturen seit dem Mittelalter

Entwicklung der fremdsprachigen Literatur vom 16./17. o Vertiefte Kenntnisse einzelner Epochen, Gat-
Jahrhundert bis zur Gegenwart; Gattungen, Themen, Mo- tungen, Autoren und deren Werke im jeweiligen
tive, usw. historischen Umfeld

Asthetische Zuordnung und historische Kontextualisierung | e Reflexion von Literatur in ihrer kulturellen, poli-
von Autoren und Werken der fremdsprachigen Literatur tischen, gesellschaftlichen und historischen
Elektronische Medien und Literatur Kontingenz seit dem Mittelalter

¢ Literaturwissenschaftliche Schwerpunkte ein-
zelner Fremdsprachen

Kulturwissenschaft

Theorien, Methoden und Modelle der Kulturwissenschaft |e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. |

Theorien des Fremdverstehens genannten Inhaltsbereiche, dazu:
Landeskunde, landerspezifisches Orientierungswissen e Text- und kontextbasierte Ansétze der kultur-
Interkulturelle Analyse von Texten, visueller Medien und wissenschaftlichen Theoriebildung
Internetquellen e Methoden und Kernbereiche des kulturwissen-

schaftlichen Landervergleichs

Fachdidaktik der Fremdsprachen

Theorien des Sprachlernens und individuelle Voraussetzungen des Spracherwerbs

Theorie und Methodik des kommunikativen Fremdsprachenunterrichts einschliel3lich der Messung, Evaluie-
rung und Forderung von Schulerleistungen; theoriegeleitete Analyse von Lehr- und Lernmaterialien

Theorien, Ziele und Verfahren des sprachlichen und interkulturellen Lernens und deren Umsetzung im Unter-
richt

Literatur-, text-, kultur- und mediendidaktische Theorien, Ziele und Verfahren

Fachdidaktische Besonderheiten in einzelnen Fremdsprachen
Anforderungen an bilinguales Lernen und Lehren
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13. Philosophie®

13.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventen und -absolventinnen verfiigen Uber die fachphilosophischen und philosophie-
didaktischen Kompetenzen, um Lern- und Bildungsprozesse im Fach Philosophie bzw. affinen Féchern
in den einzelnen Landern zu initiieren und zu gestalten. Sie

verfligen Uber strukturiertes und ausbaufahiges Grundwissen Uber die Epochen und Diszipli-
nen der Philosophie sowohl im Uberblick wie in exemplarischen Vertiefungen;

beherrschen die Methoden und Arbeitstechniken des Faches;

sind in der Lage, eigenstandig, konsistent und argumentativ schliissig zu urteilen und Urteils-
fahigkeit zu férdern;

haben erste reflektierte Erfahrungen darin, philosophische Bildungsprozesse zu planen, anzu-
leiten und zu moderieren;

konnen lebensweltliche Fragehorizonte mit fachwissenschaftlichen Denkmustern verbinden
und dabei das Reflexionspotential der Philosophie fir einen sinn- und wertorientierenden Un-
terricht nutzen;

kénnen mit Hilfe philosophischen Orientierungswissens zur Identitatsfindung und sozialem
Verantwortungsbewusstsein Heranwachsender beitragen und Angebote zur vertiefenden Kla-
rung gesellschaftlicher Kontroversen unterbreiten;

verfigen Uber fachdidaktisches Grundwissen im Hinblick auf das Philosophieren mit Kindern
und Jugendlichen, auch unter Berticksichtigung unterschiedlichen Férderbedarfs;

verfligen Uber Kenntnisse zur Ermittlung der Interessen, des Orientierungsbedarfs, des
sprachlichen Ausdrucksvermdgens, des Leistungsvermdégens, des Leistungsstandes und der
individuellen Lernwege in heterogenen und inklusiv zu unterrichtenden Lerngruppen;

verfligen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten und binnendifferen-
zierten Planung und Durchfuihrung von Philosophieunterricht;

konnen die Chancen der Kooperation mit padagogischem Personal, das inklusiven Unterricht
unterstitzen soll, einschatzen und nutzen.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts tberarbeitet und am 12.02.2015 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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13.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sek | erweitert im Studium fur LA an Gym / Sek Il

Theoretische Philosophie

e Uberblick liber Positionen und Probleme der o GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. | ge-

Theoretischen Philosophie in Geschichte und nannten Inhaltsbereiche. Dazu:

Gegenwart. o Weitere zentrale Themen und Problemstellun-
o Exemplarische Analyse einiger zentraler The- gen: alte und neue Metaphysik, Begriffe von

men und Problemstellungen: vor allem Er- Geist und Bewusstsein

kenntnisproblem, Rechtfertigung und Begriin- |e Methoden logischer Analyse
dung, Entwicklung und kulturelle Rolle der
Wissenschaften, Wahrheit und Objektivitat,
Logik und Argumentation, Sein und Denken,
Sprache und Denken

e Philosophische Richtungen: Empirismus und
Rationalismus, Phdnomenologie, Hermeneutik,
Pragmatismus, Analytische Philosophie, Kon-
struktivismus

o Exemplarische Bereiche der Anthropologie: vor
allem Leiblichkeit, Emotionalitéat und Personali-
tat

o Exemplarische Bereiche der Naturphilosophie

Praktische Philosophie

e Uberblick iiber ethische und politische Theo- o GrolRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. | ge-

rien in Geschichte und Gegenwart nannten Inhaltsbereiche. Dazu:

o Exemplarische Analyse einzelner zentraler e Weitere ethische Theorien: Diskurstheorie,
ethischer Theorien und von Konflikten Ange- Frage nach einer Letztbegriindung ethischer
wandter Ethik; Ubergreifende Problemstellun- Normen
gen: Willensfreiheit und Verantwortlichkeit, ¢ Grundlegende Theorien des menschlichen
Gewissen Zusammenlebens in Staat und Gesellschaft:

o Exemplarische Beschéftigung mit den Grund- Rawls, Kommunitarismus, Fahigkeitenansatz
lagen menschlichen Zusammenlebens in Staat (,capability approach®)

und Gesellschaft: Menschenrechte, Freiheit,
Gleichheit, Gerechtigkeit

¢ Normen in pluralistischen Gesellschaften unter
dem Einfluss gesellschaftlicher Transformati-
onsprozesse, Fragen nach dem Glick und der
Lebenskunst (einschliellich der Befahigungen
fur gelingendes Leben)

e Probleme der Religionsphilosophie unter Ein-
beziehung eines Grundlagenwissens Uber die
Weltreligionen, insbesondere deren Men-
schenbilder und Ethiken

o Exemplarische Bereiche der Kulturphilosophie
der interkulturellen Philosophie und Asthetik

Fachdidaktik

e Theorien philosophischer Bildung und fachdidaktischer Anséatze mit Wirdigung von Konzepten des
Philosophierens mit Kindern und Jugendlichen und unter Einbeziehung von Kenntnissen der Ent-
wicklungspsychologie

¢ Uberblick Giber Unterrichtsformen, Methoden, Schulbiicher sowie diskursiver und prasentativer,
Medien unter Einbeziehung des Spektrums nicht primé&r textinterpretierender Methoden

o Verfahrensweisen der Reduktion oder der Transformation philosophischer Texte, Themen und Me-
thoden in lerngruppenangemessener Sprache

e Sozialwissenschaftliches, kulturreflexives, religionskundliches und padagogisches Kontextwissen
zur Vorbereitung von Bildungsprozessen in Lerngruppen, die ethnisch und religids/weltanschaulich
sowie hinsichtlich der Vorkenntnisse, der Sprachkompetenzen und des Leistungs- und Urteilsver-
mdgens heterogen sind
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Zielgruppengerechte Erschliel3ung relevanter Problemstellungen und exemplarisches Gestalten
von Unterricht;

Reflexion gesellschaftlicher Gestaltungsmaglichkeiten und -notwendigkeiten philosophischer Bil-
dung auch unter Beriicksichtigung des Inklusionsauftrags
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14. Physik®

Das Lehramtsstudium im Fach Physik bedarf neben der Fachsystematik einer Orientierung an tbergrei-
fenden, schulrelevanten Themen. Dies erfordert explizite lehramtsspezifische Anteile der Fachausbil-
dung. Beispiele groRerer Themenbereiche kdnnen z. B. sein: Aggregatzustande — Stoffe — Atome, Gra-
vitation — Kosmos — Teilchen, Elektrizitdt — Maschinen — Elektronik. Physikdidaktik ist ein ausgewie-
sener Bestandteil des Studiums.

14.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber die grundlegenden Fahigkeiten fur
gezielte und nach wissenschaftlichen Erkenntnissen gestaltete Vermittlungs-, Lern- und Bildungspro-
zesse im Fach Physik. Sie

e verfligen Uber anschlussfahiges physikalisches Fachwissen, das es ihnen erméglicht, Unter-
richtskonzepte und -medien fachlich zu gestalten, inhaltlich zu bewerten, neuere physikali-
sche Forschung in Ubersichtsdarstellungen zu verfolgen und neue Themen in den Unterricht
einzubringen,

¢ sind vertraut mit den Arbeits- und Erkenntnismethoden der Physik und verfligen tiber Kennt-
nisse und Fertigkeiten im Experimentieren und im Handhaben von (schultypischen) Geréaten,

o kennen die Ideengeschichte ausgewahlter physikalischer Theorien und Begriffe sowie den
Prozess der Gewinnung physikalischer Erkenntnisse (Wissen uber Physik) und kénnen die
gesellschaftliche Bedeutung der Physik begriinden,

o verfligen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen, insbes. solide Kenntnisse fachdi-
daktischer Konzeptionen, der Ergebnisse physikbezogener Lehr-Lern-Forschung, typischer
Lernschwierigkeiten und Schilervorstellungen in den Themengebieten des Physikunterrichts,
sowie von Mdoglichkeiten, Schilerinnen und Schuler fir das Lernen von Physik zu motivieren,

¢ kennen Mdglichkeiten zur Gestaltung von Lernarrangements unter dem besonderen Ge-
sichtspunkt heterogener Lernvoraussetzungen und kennen den Stand physikdidaktischer
Forschung und Entwicklung zum fachbezogenen Lehren und Lernen in inklusiven Lerngrup-
pen,

e verfligen Uber erste reflektierte Erfahrungen im Planen und Gestalten strukturierter Lehrgan-
ge (Unterrichtseinheiten) sowie im Durchfiihren von Unterrichtsstunden.

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Giberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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14.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek | erweitert im Studium fur LA an Gym / Sek Il
Experimentalphysik
e Mechanik e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek.l ge-
e Thermodynamik nannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Elektrodynamik, Optik e Festkorper-, Kern- und Elementarteilchen-
e Atom- und Quantenphysik physik, Kosmologie
e Uberblickswissen: Festkorper-, Kern- und Ele-
mentarteilchenphysik, Kosmologie
Theoretische Physik
e Ubersicht (iber Strukturen und Konzepte der e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek.l ge-
Physik nannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Theoretische Mechanik
e Thermodynamik
e Elektrodynamik
¢ Quantentheorie
Physikalische Praktika
¢ Experimentalphysikalisches Grundpraktikum o Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
e Schulorientiertes Experimentieren (Demonstrati- nannten Inhaltsbereiche, dazu:
ons-, Schiler-, Freihandexperimente) e Weitere schulstufenbezogene Experimente
beim ,Schulorientierten Experimentieren®
e Fortgeschrittenenpraktikum
Mathematik fur Physik
» Vektor und Matrizenrechnung e GroRerer Vertiefungsgrad der fir Sek.| ge-
e Funktionen nannten Inhaltsbereiche, dazu:
o Elemente der Differential- und Integralrechnung | Vektoranalysis
 Einblick in Differentialgleichungen e Partielle Differentialgleichungen
e  Statistik (Grundwissen) e Hilbertraume
¢ Nichtlineare Dynamik
Angewandte Physik
e Ubersicht (iber schulrelevante Gebiete e GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
e Physik und Sport nannten Inhaltsbereiche, dazu:
e Klima und Wetter e Studium eines Gebiets der angewandten
e Regel- und Prozesstechnik, Sensorik Physik
e Physik der Sinneswahrnehmungen
Physikdidaktik
e Fachdidaktische Positionen und Konzeptionen
¢ Motivation und Interesse
e Lernprozesse, Diagnose von Lernschwierigkeiten
¢ Planung und Analyse von Physikunterricht
o Aufgaben, Experimente und Medien
¢ Umgang mit Heterogenitat im Physikunterricht; Physikunterricht in inklusiven Lerngruppen
e Fachdidaktische Forschung

Vertiefungen in ausgewahlten Themengebieten zu den genannten Inhaltsbereichen
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15. Evangelische Religionslehre®

Das Profil wurde auf der Grundlage der Empfehlungen der Gemischten Kommission zur Reform des
Theologiestudiums ,,Theologisch-Religionspéddagogische Kompetenz. Professionelle Kompetenzen
und Standards fiir die Religionslehrerausbildung (EKD 2008) mit dem Kirchenamt der Evangelischen
Kirche in Deutschland (EKD) abgestimmt. Auch seine Uberarbeitung hinsichtlich der Anforderungen
der Inklusion wurde mit dem Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland abgestimmt.

15.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen Uber eine grundlegende theologisch-religions-
padagogische Kompetenz, die sich in der weiteren Ausbildung und im Verlauf der beruflichen Téatigkeit
entfaltet und sie befahigt, mit Lern- und Bildungsprozessen in ihrem spéteren Berufsfeld fachlich, di-
daktisch und padagogisch angemessen umzugehen. Theologisch-religionspadagogische Kompetenz
konkretisiert sich als Ubergeordnete Qualifikation in folgenden Teilkompetenzen in ihrer evangelischen
Auspragung:

Die Studienabsolventinnen und -absolventen

e kennen grundlegende Strukturen, Inhalte, Probleme und Schlisselfragen der theologischen
Wissenschaft und kénnen die Erkenntnisse der einzelnen theologischen Disziplinen miteinan-
der verbinden; sie beherrschen zentrale methodische Verfahren der Erkenntnisgewinnung,
verfligen Uber hermeneutische Fahigkeiten und sind in Fragen des Glaubens und Handelns
theologisch urteils- und argumentationsfahig (fachwissenschaftliche Kompetenz),

e entwickeln ein berufliches Selbstkonzept als Religionslehrer/in in Auseinandersetzung mit der
eigenen Lebens- und Glaubenspraxis, theologischem Fachwissen, der Berufsrolle und der
wissenschaftlichen Religionspadagogik, sind dartuber auskunftsfahig und Uberprifen kritisch
das eigene Handeln als Religionslehrer/in (Rollen- bzw. Selbstreflexionskompetenz),

e sind in der Lage, mithilfe sozialisationstheoretischer und entwicklungspsychologischer Er-
kenntnisse sowie weiterer empirischer Befunde und eigener Beobachtungen die religiosen
Herkinfte und Lebenswelten, Erfahrungen und Entwicklungsstufen, Lernstdnde und Einstel-
lungen der Schilerinnen und Schiler differenziert einzuschatzen und sie bei der Planung von
Lernprozessen im Sinne des Forderns und Forderns zu bertcksichtigen, und entwickeln fir in-
klusiven Unterricht, ggf. gemeinsam mit sonderpddagogisch qualifizierten Lehrkraften und
sonstigem padagogischen Personal religionspadagogische Lernangebote, die allen Schulerin-
nen und Schilern weitestgehend gerecht werden (Wahrnehmungs- und Diagnosekompetenz),

e konnen zentrale Texte und Themen im Religionsunterricht auf der Basis des theologisch-
religionspadagogischen Fachwissens methodisch gesichert erschlieen, aufeinander bezie-
hen, miteinander verknlpfen, theologisch beurteilen und didaktisch so transformieren, dass ih-
re Lebensbedeutsamkeit — auch in inklusiven Lerngruppen - erkennbar wird (theologisch-
didaktische ErschlieBungskompetenz),

e konnen im Ansatz Lehr-, Lern- und Bildungsprozesse auf der Grundlage schulform-, schulstu-
fen- bzw. inklusionsspezifischer Erfordernisse und heologischen und religionsdidaktischen
Wissens kompetenzbezogen arrangieren, gestalten, evaluieren und reflektieren (Gestaltungs-
kompetenz),

e konnen in der Begegnung mit anderen wissenschaftlichen Perspektiven, aber auch mit Vertre-
tern anderer Konfessionen und Religionen sowie anderer weltanschaulicher Lebens- und
Denkformen die eigene theologische Position reflektieren und im Dialog argumentativ vertreten
(Dialog- und Diskurskompetenz),

e konnen in kontinuierlicher Aufnahme theologisch-religionspddagogischer Forschungsergebnis-
se die eigenen Kompetenzen ausdifferenzieren, den Religionsunterricht mit seinen spezifi-
schen Lehr- und Lernprozessen weiterentwickeln, ihn fachiibergreifend und facherverbindend,
besonders in konfessionell-kooperativer Hinsicht, ausgestalten und das Schulleben um seine
religidse Dimension bereichern (Entwicklungskompetenz).

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Giberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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15.2 Studieninhalte

Studium fiir LA der Sekundarstufe | erweitert im Studium fir LA an Gym / Sek |

Einfihrung in die Theologie

e Leitende Fragestellungen, grundlegende Strukturen, zentrale Gegenstande und Methoden der Theologie

sowie ihre Bedeutung fur das Berufsbild des Religionslehrers/der Religionslehrerin

Bibelwissenschaften: Altes Testament — Neues Testament

Zentrale Texte und Zusammenhange (Bibelkunde)
Einfihrung in die wissenschaftliche Exegese
SchwerpunktmaRiger Uberblick (iber die Entste-
hung biblischer Schriften und der Bibel als Kanon
Exegese und Theologie zentraler biblischer The-
menkomplexe im Kontext der Geschichte Israels
und der friihen Kirche

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genann-
ten Inhaltsbereiche, dazu:

Hermeneutik biblischer Schriften

Schwerpunkte der Theologie des Alten Testaments
Schwerpunkte der Theologie des Neuen Testa-
ments

Kirchengeschichte

Zentrale Themen der Geschichte der Kirchen und
des Christentums

Reformationsgeschichte

Neuzeitliche Kirchengeschichte

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genann-
ten Inhaltsbereiche, dazu:

Brennpunkte der Geschichte der Kirchen und des
Christentums: historische Bedeutung, Wirkungsge-
schichte, Gegenwartsbedeutung

Systematische Theologie

Christliches Reden von Gott

Grundlagen der Dogmatik

Grundlagen der Ethik

Exemplarische ethische Themen der Gegenwart:
Handlungssituationen an den Grenzen des Lebens;
Friedensethik

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genann-
ten Inhaltsbereiche, dazu:

Grundentscheidungen reformatorischer Theologie
und ihre Rezeption in der Neuzeit

Ethische Urteilsbildung und ethische Handlungs-
modelle

Spezielle sozialethische Themen: Gerechtigkeit als
Grundoption der Kirche, Globalisierungsproblema-
tik, Bioethik

Okumene, Weltreligionen und Weltanschauungen

Okumenische Bewegung

Die rdmisch-katholische Kirche als 6kumenische
Partnerin

Geschichte, Inhalte und Formen des judischen
Glaubens - Geschichte des christlichen Antijudais-
mus

Geschichte, Lehre, gegenwartige Kultur des Is-
lam - Herausforderungen fur das Zusammenleben
Religitse Gruppen und Vereinigungen

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genann-
ten Inhaltsbereiche, dazu:

Einfuhrung in grundlegende religions-
philosophische, -soziologische und -psy-
chologische Ansatze

Weltanschauliche, philosophische und religidse
Strdmungen in der Gegenwart

Konzepte der Religionskritik

Aufgaben und Grenzen des interreligiésen Dialogs

Religionspadagogische Grundfragen und Didaktik des Religionsunterrichts

Bildungs- und Erziehungsauftrag des Religionsun-
terrichts im Rahmen allgemeiner Bildung

Religiose Entwicklung und Sozialisation im Kindes-
und Jugendalter

Religionspadagogische Schlusselfragen und Leit-
begriffe

Didaktische Prinzipien und Ansatze, Rechtsrahmen
und Situation des Religionsunterrichts

Schulform-, schulstufen- und inklusionsbezogene
Didaktik - Einfihrung in die Analyse und Planung
des Religionsunterrichts, auch mit Blick auf inklusi-
ve Lerngruppen

Fachdidaktische ErschlieRung exemplarischer
Themen, auch unter inklusionsspezifischen Ge-
sichtspunkten

Konfessionelle Kooperation

Interreligiéses Lernen

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genann-
ten Inhaltsbereiche, dazu:

Theorie religidsen Lernens im Kontext von Schule,
Gesellschaft und Kirche

Spuren und Ausdrucksformen des Christentums in
der Gegenwartskultur und in gesellschaftlichen
Traditionen und Strukturen

Didaktik des Religionsunterrichts in der Oberstufe
Religioser Pluralismus, Atheismus und Agnostizis-
mus als didaktische Herausforderung
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16. Katholische Religion/Theologie®

Der Standige Rat der Deutschen Bischofskonferenz hat das Profil zustimmend zur Kenntnis genom-
men und das Einverstandnis der Deutschen Bischofskonferenz erklért, dass es von der Kultusminister-
konferenz als ,,Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fiir die Religionslehrerausbildung im
Fach Katholische Theologie/Religion beschlossen wird.

16.1

Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfiigen tber grundlegendes Wissen in der Katholischen
Theologie und angrenzenden Wissenschaften sowie Uber fachdidaktische Fahigkeiten zur Initiierung,
Durchfuhrung und Reflexion von Lern- und Bildungsprozessen im Fach Katholische Religionslehre und
haben somit die Basis fur eine in der weiteren Ausbildung sowie im Verlauf der beruflichen Tatigkeit
sich entfaltende theologisch-religionspadagogische Kompetenz erworben. Sie

verfigen Uber ein solides Wissen der theologischen Grundlagen und kénnen die Erkenntnisse
der einzelnen theologischen Disziplinen miteinander verbinden; sie haben einen vertieften
Einblick in die biblische Literatur und einen methodisch gelibten sowie hermeneutisch reflek-
tierten Zugang zu den geschichtlichen Traditionen des christlichen Glaubens; sie verfligen
Uber eine differenzierte Argumentations- und Urteilsfahigkeit im Hinblick auf die Glaubens- und
Lehrliberlieferungen der Kirche, ihre sittlichen Grundséatze und ihre gelebte Praxis (fachwis-
senschaftliche Kompetenz),

haben eine durch das Studium der Katholischen Theologie (einschliefilich ihrer verschiedenen
Arbeits- und Erkenntnismethoden) vermittelte solide theologische Urteilskraft erworben und
sind in der Lage, Wissensbestande aus den einzelnen theologischen Disziplinen schulform-
und altersspezifisch auf Themenfelder des Religionsunterrichts zu beziehen (theologisch-
didaktische ErschlieBungskompetenz),

sind darauf vorbereitet, sich eigenstandig mit neuen und veranderten theologischen Frage-
und Problemfeldern sowie Sachgebieten vertraut zu machen und sie didaktisch auf den Unter-
richt hin zu transformieren (Entwicklungskompetenz),

sind in der Lage, mit Blick auf ihre kunftige Tétigkeit im bischoéflichen Auftrag als Religionsleh-
rerin bzw. Religionslehrer den eigenen Glauben rational zu verantworten und sich mit der
Wirklichkeit von Mensch und Welt im Horizont des christlichen Glaubens auseinanderzusetzen
(Rollen- bzw. Selbstreflexionskompetenz),

verfliigen Uber sozialisationstheoretische und entwicklungspsychologische Kenntnisse, die es
ermdoglichen, den Entwicklungsstand von Schilerinnen und Schulern differenziert, besonders
mit Blick auf die heterogenen Lernvoraussetzungen, einzuschatzen und Religionsunterricht so
Zu gestalten, dass er das jeweilige Lernpotential fordert und den Schilern und Schilerinnen
die Relevanz seiner Inhalte fur ihr eigenes Leben erkennbar wird (Wahrnehmungs- und Diag-
nosekompetenz),

verfiigen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen und sind in der Lage, theologische
Inhalte schulform- und altersspezifisch flr den Unterricht zu transformieren; sie verfigen tber
erste Erfahrungen theologischer Vermittlungsarbeit, die den schulischen Erfordernissen Rech-
nung tragt und aufbauendes Lernen ermdéglicht; sie kennen Moglichkeiten zur Gestaltung von
Lernarrangements unter dem Gesichtspunkt heterogener Lernvoraussetzungen auf der Basis
von einschlagigen religionsdidaktischen Einsichten zum Lehren und Lernen in inklusiven Lern-
gruppen (Gestaltungskompetenz),

kénnen Religion und Glaube nicht nur aus der theologischen Binnensicht, sondern auch aus
der AuBenperspektive anderer Wissenschaften wahrnehmen und reflektieren, und sind zu
fachibergreifenden und facherverbindenden Kooperationen in der Lage, insbesondere mit an-
deren (religids-) wertbildenden Fachern (Dialog- und Diskurskompetenz).

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Giberarbeitet und am 09.10.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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16.2 Studieninhalte

Das Studium kann nach der Theologischen Grundlegung nach Fachergruppen oder auch disziplinen-

tibergreifend modularisiert werden.

Studium fir LA der Sek |

erweitert im Studium LA an Gym / Sek I

Theologische Grundlegung

¢ Theologie als Glaubenswissenschatt in ihrer
Einheit und Vielfalt

Philosophische Grundfragen der Theologie

Bibelwissenschaften

e Einleitung in die Schriften des AT und NT
e [Exegese AT
e [Exegese NT

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
nannten Inhaltsbereiche, dazu:

Biblische Hermeneutik

Vertiefte exegetische Auseinandersetzung mit
zentralen Texten und Themen aus

- AT: Pentateuch, den Bichern der Ge-
schichte, der Weisheit und der Prophetie

- NT: Evangelien, Apostelgeschichte und
Briefe

Kirchengeschichte

o Uberblick tiber die Geschichte der Kirche:
Altertum, Mittelalter, Neuzeit

o vertiefte Behandlung einzelner Aspekte und
zentrale Themen, insbesondere Konzilien von
Nizaa bis Chalkedon, Reformation und katho-
lische Reform, vatikanische Konzilien

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
nannten Inhaltsbereiche, dazu:

Exemplarische Schwerpunkte wie: Geschichte
des Glaubensbekenntnisses, Verhaltnis Staat-
Kirche, Amter und Dienste, Sozial- und Frém-
migkeitsgeschichte, Orden und geistliche Ge-
meinschaften, Heilige, bedeutende Personen

Systematische Theologie

¢ Fundamentaltheologie: Theologische Herme-
neutik; Offenbarung - Uberliefe-
rung/Geschichte; Okumene; Christentum und
Weltreligionen — interreligitéser Dialog

¢ Dogmatik: Gotteslehre und Christologie, Ekk-
lesiologie, Grundziige der Theologischen
Anthropologie und der Sakramentenlehre

¢ Moraltheologie: Grundfragen der allgemeinen
Moraltheologie und spezielle ethische Fragen

e Christliche Gesellschaftslehre: Grundlegung
der Sozialethik

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
nannten Inhaltsbereiche, dazu:
Fundamentaltheologie: Glaube und Vernunft
Dogmatische Methodenlehre: Eschatologie,
Schopfungslehre

Moraltheologie: Ethische Konfliktldsungsmo-
delle

Christliche Gesellschaftslehre: Spezielle sozi-
alethische Themen

Praktische Theolog

ie und Fachdidaktik

e Pastoraltheologie, Liturgiewissenschaft, Kir-
chenrecht: Handeln der Kirche in der Welt von
heute, Formen gottesdienstlicher Feiern

¢ Religionspadagogik, Fachdidaktik: Allgemeine
Religionspadagogik, Theorien religiésen Ler-
nens, Grundlagen und exemplarische Konkre-
tisierung der Didaktik und Methodik des Reli-
gionsunterrichts unter besonderer Bertcksich-
tigung der heterogenen Lernvoraussetzungen
der Schiler/innen und mit Blick auf die Ge-
staltung inklusiver Lernarrangements; Stel-
lung und Selbstverstandnis von Religionsleh-
rern/innen

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l ge-
nannten Inhaltsbereiche, dazu:

Rechtliche Strukturen der Kirche

Religion und Bildung, Schulseelsorge
Theologische Asthetik

Didaktik und Methodik des Religionsunter-
richts der gymnasialen Oberstufe
Einfihrung in religionspédagogische For-
schungsmethoden
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17. Sozialkunde/Politik/Wirtschaft

Die Bezeichnung des Faches ist in den Bundesléandern unterschiedlich. U.a. finden sich die Bezeichnun-
gen: Sozialkunde, Gemeinschaftskunde, Politikwissenschaft, Politik und Wirtschaft, Wirtschaft/Politik,
Politische Bildung. Von den Kompetenzanforderungen und den fachlichen Inhalten unterscheiden sich
zwar die Facher, sie haben aber einen gemeinsamen Kern. Das fachliche Kompetenzprofil bezieht sich
auf diesen Kern.

Aus den unterschiedlichen Bezeichnungen ist ersichtlich, dass die Anteile der beteiligten wissenschaftli-
chen Disziplinen je nach Einbettung in den Facherkanon der Schulen von Land zu Land variieren. Die
Lander kénnen dementsprechend fiir das Studium fachwissenschaftliche Schwerpunktsetzungen vorneh-
men. Je nach Struktur der Hochschule kdnnen dabei bestimmte Teilgebiete, anders als hier dargestellt,
zugeordnet sein (z.B. Wirtschaftspolitik als Teil der Politikwissenschaft).

17.1

Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen tUber fachspezifische Kompetenzen in Politikwis-
senschaft, Soziologie und Wirtschaftswissenschaft sowie in den zugeordneten Fachdidaktiken. Sie

beherrschen grundlegendes, strukturiertes Wissen in den genannten Disziplinen und sind mit
zentralen sozialwissenschaftlichen Fragestellungen und Denkweisen vertraut,

kénnen grundlegende politikwissenschaftliche, soziologische und wirtschaftswissenschaftliche
Konzepte, Theorien und Methoden erlautern, vergleichen, anwenden und beurteilen,

kénnen politische, gesellschaftliche und 6konomische Probleme und Konfliktlagen beschreiben
und mit sozialwissenschaftlichen Methoden analysieren,

kdnnen Wege zur rationalen politischen, sozialen und 6konomischen Urteilsbildung aufzeigen
und eigene Urteile begriindet fallen,

beherrschen elementare sozialwissenschaftliche Methoden und Arbeitstechniken sowie Ansatze
interdisziplinarer Arbeit,

verfigen Uber anschlussfahiges fachdidaktisches Orientierungswissen Uber Konzepte, Metho-
den und Befunde zur Entwicklung der gesellschaftlichen Bildung,

kénnen Ziele, Konzepte, Bedingungen, Ablaufe und Ergebnisse von Lehr-Lernprozessen in der
gesellschaftlichen Bildung analysieren und reflektieren,

kénnen lernbedeutsame politische, gesellschaftliche und 6konomische Probleme identifizieren,
ihre Bedeutung fiir die Lernenden und die Gesellschaft einschatzen, geeignete sozialwissen-
schaftliche Analysekonzepte ermitteln und alternative Problemldsungen beurteilen,

kénnen exemplarisch fachliche Lehr- und Lernprozesse schiler- und problemorientiert diagnos-
tizieren, analysieren, auch fir heterogene Lerngruppen planen und arrangieren sowie Unter-
richtsversuche im Fach evaluieren,

verfigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Fachunterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung im
Fach.
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17.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek. |

erweitert im Studium fir LA an Gym /
Sek. Il

Grundlagen und Method

en

Entwicklung und aktueller Diskurs der Disziplinen Politikwis-
senschaft, Soziologie und Okonomie

Entwicklung von Fragestellungen, Hypothesen- und Modell-
bildung

Quantitative und qualitative Methoden

Operationalisierung, Fallauswahl, Grundséatze der Aussagen-
logik

Grundlagen der Wirtschafts- und Sozialstatistik

Grolerer Vertiefungsgrad der fur Sek. |
genannten Inhalte, dazu:

e Exemplarische Untersuchungen zu
Anwendungsgebieten sozialwissen-
schaftlicher Methoden: Zensus,
Wabhlforschung, volkswirtschaftliche
Gesamtrechnung

Fachwissenschaftliche Beitrage der Politikwissenschaft:

Politische Theorien

Politische Ideen, Orientierungen, Einstellungen und Wer-
te(systeme)

Politische Akteure: Parteien, Verbénde, soziale Bewegungen;
Massenkommunikation

Staat und Institutionen: Parlament, Regierung, Verwaltung;
Rechtssystem der Bundesrepublik Deutschland,;
Politisches System der DDR

Formen und Funktionen offentlicher Haushalte

Politisches System der EU und Theorien der européischen
Integration

Strukturen und Theorien der Internationalen Politik

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. |

genannten Inhalte, dazu:

e Vergleichende Analyse politischer
Systeme

e Vergleichende Analyse politischer
Kulturen und Kommunikationsformen

e Geschichte der politischen Ideen seit
der Antike

Fachwissenschaftliche Beitrage der Soziologie

Soziologische Theorien

Mikrosoziologie: Sozialisation, Enkulturation , Interaktion
Makrosoziologie: Sozialstruktur, Ungleichheit und Diversitat;
sozialer Wandel

Institutionen, Funktionsweisen und Probleme des Gesell-
schaftssystems

Steuerung sozialer Prozesse, Sozialpolitik, Systeme der so-
zialen Sicherheit

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. |

genannten Inhalte, dazu:

e Gesellschafts- und Handlungstheo-
rien

e Sozialer Wandel im internationalen
Kontext

Fachwissenschaftliche Beitrage der Wirts

chaftswissenschaft

Wirtschaftswissenschaftliche Theorien

Institutionen, Funktionsweisen und Probleme des Wirt-
schaftssystems, soziale Marktwirtschaft

Funktionen und Formen von Unternehmen

Wirtschaftliches Handeln im Privathaushalt

Funktion und Formen des Finanzwesens; Geldtheorie
Steuerung der Wirtschaft: Wirtschaftspolitik, Markt, Wettbe-
werbsregulierung

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek. |

genannten Inhalte, dazu:

e Theoretische und methodische
Grundlagen der Mikrodkonomik

e Theoretische und methodische
Grundlagen der Makrotkonomik

e Internationale und vergleichende
Volkswirtschaftslehre

Fachdidaktik

Fachdidaktische Anséatze, Konzeptionen und Analysemethoden, Konzepte fachdidaktischer Planung und

Evaluation von Unterricht in Sozialkunde /Wirtschaft/Politik

Methoden, Arbeitstechniken und Medien fur den Unterricht in Sozialkunde/Politik/Wirtschaft
Politische, 6konomische und gesellschaftliche Sozialisation von Jugendlichen, Probleme und Handlungs-
strategien bei der Realisierung individueller Lebenschancen und Demokratie férdernder gesellschaftlicher

Teilhabe

Ansatze der Berufsorientierung und der Demokratiedidaktik
Fachgebietshezogene Lehr-Lern-Forschung: Kompetenz-, Wis
mentale Modelle und misconceptions bei Lernenden

sens-, Urteils- und Einstellungserwerb,
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18. Sport

18.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Das Lehramtsstudium orientiert sich an Themenbereichen, die das Gegenstandsfeld ,Bewegung,
Spiel und Sport* fiir die schulische Tatigkeit theoretisch fundieren, reflektieren und didaktisch aufberei-
ten, grundlegende und vertiefende Bewegungskompetenzen vermitteln sowie die zukinftigen Sport-
lehrerinnen und -lehrer mit Vermittlungskompetenzen ausstatten. Die Studienabsolventinnen und -
absolventen verfligen Uber jene grundlegenden und weiterfiihrenden Kenntnisse, Féhigkeiten und
Fertigkeiten im fachwissenschaftlichen und motorischen sowie fachdidaktischen Bereich, die notwen-
dig sind, um in Verbindung mit dem Vorbereitungsdienst das Unterrichtsfach Sport kompetent unter-
richten zu kdnnen. Sie

verfligen uber ein sport- und bewegungsspezifisches Konnen in ausgewéhlten Feldern der
Sport- und Bewegungskultur, das sie in die Lage versetzt, Bewegungen auf angemessenem
Niveau auszufiihren und anderen zu vermitteln,

verftigen Uber ein handlungsorientiertes Fachwissen, das sie zur Anleitung und Reflexion von
Bewegungslernsituationen befahigt sowie in die Lage versetzt, das Uben und Anwenden des
Sport- und Bewegungskonnens sportwissenschaftlich zu begriinden,

verfugen Uber Fahigkeiten, ein selbstbewusstes und sozial orientiertes Handeln in Bewegung,
Spiel und Sport zu fordern, insbesondere Uber Selbstandigkeit, Eigeninitiative, Situationsrefle-
xion und Teamarbeit sowie zur Kommunikation und Verstandigung,

verfigen Uber fundierte sportwissenschaftliche Methodenkenntnisse,

verstehen und kennen Problemstellungen, Themen und Theorien sozialwissenschaftlicher und
padagogischer Forschungszugange in der Sportwissenschaft,

kennen die Ansatze der Bewegungslehre und -forschung sowie der Trainingswissenschaft
und koénnen sie in Bezug auf das Lehren und Lernen von Bewegungen in schulischen Kontex-
ten anwenden, inshesondere auch zur Diagnose und Entwicklungsférderung von Bewegungs-
handlungen,

erkennen das zukulnftige Berufsfeld in seinem biographischen und gesellschaftlichen Kontext,

verstehen gesundheitsrelevante praventive, sozialpolitische und integrationsbezogene Frage-
stellungen und kénnen sie auf die Unterrichtspraxis beziehen,

kennen verschiedene Mdglichkeiten der Analyse, Planung und Organisation und kénnen sie
einsetzen

verfigen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durch-
fuhrung von Sportunterricht und Schulsport sowie in bewegungsorientierter Schulgestaltung
und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung im Fach.
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18.2 Studieninhalte

Studium fir LA der Sek |

|erweitert im Studium fiir LA an Gym / Sek I

Bewegung und Kdérperlichkeit in Kultur, Gesellschaft und individuellem Handeln

Sport als gesellschaftliches Phanomen

Soziale Prozesse in der Korper- und Bewegungskultur
Psychische Vorgange in Bewegungssituationen
Geschichte der Leibeserziehung und des Sports

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genannten

Inhaltsbereiche, dazu:

e Geschichte von Kérperkultur und Sport

e Sozialwissenschaftliche Theorien in der Sport-
wissenschaft

Bewegung, Spiel und Sport als Bildungs- und Erziehungsdimension

Bildungstheoretische Konzepte der Bewegung
Anthropologische Grundlagen von Bewegung, Spiel und
Sport

Erziehung und Entwicklung im Kindes- und Jugendalter
Bewegungsbezogene Entwicklungsférderung

GrolRerer Vertiefungsgrad der fiir Sek.l genannten

Inhaltsbereiche, dazu:

e Geschichte der Leibeserziehung

e Bewegungs- und sportorientierte Jugendfor-
schung

Bewegungstheorien und sportliches Handeln

Theorien des Bewegungshandelns, des Bewegungsler-
nens sowie der Koordination und Steuerung von Bewe-
gungen

Psychomotorische Entwicklung und Bewegungsdiagnostik

GrolRerer Vertiefungsgrad der fiir Sek.| genannten

Inhaltsbereiche, dazu:

e Biomechanik der menschlichen Bewegung

o Neurowissenschaftliche Grundlagen des Be-
wegens und Lernens

Biologische Grundlagen von Bewegung und Training

Angewandte Anatomie und Traumatologie
Angewandte Physiologie
Wirkung und Gestaltung sportlichen Trainings

GroRerer Vertiefungsgrad der fiir Sek.l genannten
Inhaltsbereiche, dazu:

e Funktionelle Anatomie

e Leistungsphysiologie und Trainingssteuerung

Unterrichten und Vermitteln von Bewegung, Spiel und Sport

Didaktische Konzepte und Methoden des Vermittelns; In-
halte und Themen des Sportunterrichts; Planung, Durch-
fihrung und Auswertung von Sportunterricht

Schiler und Lehrer im Sportunterricht

Lehren und Lernen von Bewegungen

Konzepte und Verfahren der Schulsportforschung
Besondere Lehr- und Lernsituationen (Projekte, Exkursio-
nen u.a.)

GroRerer Vertiefungsgrad der fur Sek.l genannten

Inhaltsbereiche, dazu:

e  Sportunterricht in der gymnasialen Oberstufe

e Standards und Anforderungen im Sportunter-
richt als Abiturfach

Bewegungskompetenz und sportliches Kénnen

Grundlagen des Bewegungskdnnens: Wahrnehmen und Bewegen, Ausdruck und Gestaltung, Kondition und

Koordination, Fitness

Grundlagen der Sicherheits- und Regelkenntnis in der Sport- und Bewegungspraxis
Sportorientierte Kompetenzen aus den folgenden fiinf Bewegungsfeldern:
—  Spielen (Zielschuss- und Rickschlagspiele: grof3e Ballspiele)

Laufen, Springen, Werfen (Leichtathletik)

—  Bewegen an und mit Geraten: Turnen, Bewegungskiinste wie Akrobatik, Jonglieren u.a.

— Bewegen im Wasser: Schwimmen, Tauchen

—  Gestalten, Tanzen, Darstellen: Gymnastik, Tanz, Bewegungstheater
Fakultativ: Weitere sportorientierte Kompetenzen aus den folgenden Bewegungsfeldern
— Fahren, Rollen, Gleiten: Skifahren, Mountainbikefahren, Rudern

-  Zweikéampfen

Sportubergreifende Kompetenzen in einem weiteren Feld:
—  Gesundheitsfoérderung und Fitness

—  Abenteuer- und Erlebnispadagogik

—  Motopéadagogik/Psychomotorik/Bewegungserziehung
— Integrationssport/Interkulturelle Erziehung
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19. Grundschulbildung

Das Studium flr das primarstufenbezogene Lehramt ist in den einzelnen L&ndern strukturell unter-
schiedlich aufgebaut. Zu den Unterschieden in den Anforderungen des Lehramts tragt auch bei, dass
die Zahl der Jahrgangsstufen in der Grundschule zwischen den Landern nicht gleich ist.

Darauf gehen das im Folgenden ausgefuhrte Kompetenzprofil sowie die Studieninhalte nicht ein. Die
genannten Inhalte sind als Mindestanforderungen im Hinblick auf die Ausbildung der in den Landern
flr das Grundschullehramt jeweils relevanten Studienbereiche/Facher zu verstehen.

19.1 Primarstufenspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen haben den Auftrag der Grundschule, Bildung grundzule-
gen, theoretisch-systematisch und forschungsorientiert erschlossen, anwendungsorientiert erprobt
und wissenschaftsbasiert reflektiert. Sie verstehen sich als Vermittler zwischen den Bildungsanspru-
chen des Kindes und den gesellschaftlich geltenden Bildungsanforderungen. Grundlage dafur ist der
respektvolle, wertschatzende Umgang mit den Kindern, der aus einer differenzierten Wahrnehmung
und der Erschlieung kindlicher Weltzugange resultiert. Die Studienabsolventinnen und -absolventen

e konnen den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule wissenschaftlich reflektiert er-
lautern,

e haben ein differenziertes professionstheoretisches Verstandnis von der Bedeutung und den
Anforderungen des Berufs einer Grundschullehrerin/eines Grundschullehrers,

e verstehen grundlegende fachwissenschaftliche Prinzipien und Strukturen grundschulrelevan-
ter Facher und kénnen die Bedeutung von anschlussfahigem Wissen und Kénnen fir kompe-
tentes Handeln erlautern,

e konnen kind- und sachgerechte Entscheidungen fir die Auswahl und Gestaltung von Lernan-
geboten treffen, kennen grundlegende Methoden und kdnnen unter Bertcksichtigung fachli-
cher und padagogischer Uberlegungen Unterricht ziel-, inhalts- und methodenadaquat reflek-
tieren,

e sind in der Lage, Mdglichkeiten fur einen forderlichen Umgang mit Heterogenitat in der
Grundschule bei der Gestaltung integrativer Erziehungs- und Unterrichtsarbeit zu begriinden;

e haben einen differenzierten Einblick in die Entwicklung und Férderung kognitiver, sozialer und
emotionaler Fahigkeiten sowie der Sprachkompetenz und der Kommunikationsfahigkeit von
Kindern,

e kdnnen Leistungen von Grundschulerinnen und -schilern angemessen beurteilen und bewer-
ten und ihr Urteil im Hinblick auf eine kindgerechte Rickmeldung, Beratung und Forderung
nutzen,

e kdnnen Ergebnisse von Leistungsvergleichen in der Grundschule und Erkenntnisse grund-
schulbezogener Schulforschung reflektiert nutzen,

e kennen die Anforderungen beim Ubergang in die Grundschule und auf weiterfiihrende Schu-
len und Lernbereiche sowie Mdéglichkeiten der Kooperation und Verzahnung der beteiligten
Institutionen.
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19.2 Studieninhalte

Studienbereich Bildungswissenschaftliche Grundlegung

e Erziehungs- und Bildungsauftrag der Grundschule unter Beriicksichtigung vorausgehender und an-
schlieRender Bildungseinrichtungen; Ubergange; Aufgaben und Probleme des Anfangsunterrichts

e Lernvoraussetzungen, -ausgangslagen und -entwicklungen; Grundlagen der Lern- und Leistungsdi-
agnostik

e Berufsrolle und Berufskompetenzen von Grundschullehrerinnen und -lehrern

e Gestaltung von Lernumgebungen; Umgang mit Heterogenitat; Differenzierung und Foérderung; Leis-
tungserziehung und Leistungsbeurteilung; Kinder mit besonderem Forderbedarf

e Aspekte interkultureller Bildung; Spracherwerb und Sprachférderung: Herkunftssprachen, Familien-
sprachen, Mehrsprachigkeit

e Designs und zentrale Befunde der Kindheits- und Grundschulforschung; quantitative und qualitative
Forschungsmethoden; Qualitatsentwicklung und Evaluation; padagogisches Handeln im Spannungs-
feld von Wissen und Intentionalitat

Studienbereich Deutsch

e Fachwissenschaftliche Grundlagen:
Grundlagen der Sprachwissenschaft; Grundlagen der Literaturwissenschatft;
grundlegendes Wissen zur Mindlichkeit und Schriftlichkeit;
Deutsch als Zweitsprache; Wechselbeziehung von Schriftsprache und Kultur

¢ Fachdidaktische Grundlagen:
Theorien des kindlichen Spracherwerbs: Erst- und Zweitsprache;
Formen mundlicher und schriftlicher Kommunikation;
Umgang mit Texten und Medien, Sprachreflexion, Rechtschreiben;
grundlegendes Wissen zu Zielen, Inhalten, Methoden und Medien des Sprachunterrichts;
Modelle der Vermittlung von Kommunikations-, Lese- und Schreibkompetenzen;
Forderkonzepte bei Lernschwierigkeiten und Stérungen im Bereich Sprechen, Lesen und Schreiben;
Lernprozessdiagnostik und Leistungsbeurteilung

Studienbereich Mathematik

¢ Fachwissenschatftliche Grundlagen:
Zahlensystem, Zahldarstellung und Zahlenmuster in ihrer kulturellen Entwicklung und ihrer strukturel-
len Bedeutung fur die elementare Arithmetik und Zahlentheorie; elementare Geometrie in Ebene und
Raum einschlie3lich Messen; Funktionen als universelles Werkzeug in verschiedenen Kontexten und
unterschiedlichen Darstellungen; Datenanalyse und Zufallsmodellierung.

¢ Fachdidaktische Grundlagen:
Konzepte zu zentralen mathematischen Denkhandlungen wie Begriffsbilden, Argumentieren, Modellie-
ren, Problemlésen; Theorien der mathematischen Wissensentwicklung im Vor- und Grundschulalter;
Mathematikunterrichtsbhezogene Handlungskompetenzen: Konstruktion von Lernumgebungen, Inter-
ventionsstrategien, Differenzieren und Fordern im Mathematikunterricht, Lernprozessdiagnostik und
Leistungsbeurteilung, Férderung besonders begabter Grundschulkinder und von Kindern mit speziel-
len Leistungsschwachen.

Studienbereich Fremdsprachenunterricht

e Fachwissenschaftliche Grundlagen:
Struktureigenschaften, Erscheinungsformen und soziale, pragmatische sowie interkulturelle Aspekte
der Fremdsprache; Verfahren der Textanalyse

e Fremdsprachliche Kompetenzentwicklung in Englisch oder Franzdsisch:
Sprachproduktion und Sprachrezeption; mindlicher und schriftlicher Gebrauch der Fremdsprache;
Wortschatz, Grammatik, Stilistik und Idiomatik; Aussprache, korrekte Lautbildung und Intonation;
soziokulturelle und interkulturelle Sprachkompetenz;
Vorbereitung auf bilingualen Sachfachunterricht;
stufengeeignete Lehrersprache: Erzahl- und Erklarungskompetenz;
Kommunikationstechniken zur Entwicklung des mundlichen Diskurses

e Fachdidaktische Grundlagen:
Sprachlerntheorien und individuelle Voraussetzungen des Spracherwerbs;
didaktische Konzepte, Prinzipien, Lernbereiche und Themen des frihen Fremdsprachenlernens;
Theorie und Methodik des kommunikativen, interkulturellen Fremdsprachenunterrichts einschlie3lich
der Diagnose, Messung und Férderung von Schilerleistungen; Sprachreflexion;
Mehrsprachigkeit; Arbeit mit dem Sprachenportfolio
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Studienbereich Sachunterricht

Fachliche Perspektiven des Sachunterrichts:

Fachperspektive ,Raum®: Inhalte und Methoden der Férderung von Raumvorstellung, Raumorientie-
rung und Raumverhalten;

Fachperspektive ,Zeit“: Inhalte und Methoden der Férderung des Zeitbewusstseins;

soziokulturelle Fachperspektive: Inhalte und Methoden der Vermittlung und des Verstehens kulturel-
ler Formen und Regeln des Zusammenlebens;

naturwissenschaftliche Fachperspektive: Naturphanomene und Erklarungsmodelle, Grundfragen zur
Kdorperlichkeit des Menschen;

technische Fachperspektive: Wirkung und Funktionsweise von technischen Geraten, Maschinen,
Automaten, Steuerungsinstrumenten; Hypothesenbildung und -Gberpifung; Erarbeitung und Darstel-
lung sachlich angemessenen Wissens und Kdénnens

Fachdidaktische Grundlagen:

Bildungswert des Sachunterrichts; Kind und Sache;

Konzeptionen des Sachunterrichts, sachgerechte Unterrichtsmethoden und Medien;

Vermittlung sachgerechter Lernstrategien: Erkundung, Interview, Modellbau, Beobachtung, Experi-
ment; unterschiedliche Formen der Dokumentation

Studienbereich Asthetische Bildung: Kunst, Musik, Bewegung

Fachliche Perspektiven:

Grundlagen asthetischer Wahrnehmung und Erfahrung; Bedeutung von Sinnlichkeit und Korperlich-
keit in der Welt- und Selbstaneignung von Grundschulkindern;

Analyse von Alltagskultur und medial vermittelter Welt im Hinblick auf &sthetisch gestaltete Lebens-
formen, asthetische Transformationen von Alltag;

Entwicklungsbedingtheit asthetischer Darstellungsformen von Grundschulkindern;

praktische Umsetzung in mindestens einem Teilbereich

Fachdidaktische Grundlagen:

Primarstufenbezogene Unterrichtsinhalte und -ziele der Facher Kunst, Musik und Sport sowie deren
Integration in der &sthetischen Bildung;

kindgerechte Produktion von &sthetischen Ausdrucksformen wie Klangbildern, bildhaftem Gestalten,
korperlich-mimischen Ausdrucksformen, Motorik;

Asthetisierung des Lehrens und Lernens;

praktische Gestaltung von Lernarrangements in mindestens einem Teilbereich

Studienbereich Evangelische Religionslehre

Fachwissenschaftliche Grundlagen:

Biblische Grundthemen, insbesondere Schopfung, Vatererzahlungen, Jesus und Paulus;
Martin Luther und die Reformation;

Grundfragen der Dogmatik;

Phanomene und Praktiken christlichen Lebens;

Grundfragen christlicher Verantwortung in Staat und Gesellschaft;
Interreligioser Dialog

Fachdidaktische Grundlagen:

Religionspadagogische Konzepte fur die Grundschule;

religiose Sozialisation und Entwicklung vor und im Grundschulalter;
Bildung und Religion; Begriindung des Religionsunterrichts in der Schule;
Aspekte der Berufsrolle von Religionslehrerinnen und -lehrern

Studienbereich Katholische Religionslehre

Fachwissenschaftliche Grundlagen:

Biblische Grundthemen (insbesondere Schépfung, Vatererzahlungen, Exodus, Psalmen, Jesus
Christus, Paulus); Schwerpunkte der Kirchengeschichte; der Glaube der Kirche im Kontext moderner
Herausforderungen (mit dem Schwerpunkt Apostolisches Glaubensbekenntnis); Ausdrucksformen
des Glaubens (einschlieRlich Sakramentenlehre); Glaube und Leben; Okumenischer und interreligio-
ser Dialog

Fachdidaktische Grundlagen:

Erziehungs- und Bildungsauftrag des Religionsunterrichts; Religionspadagogische Konzepte fiir die
Grundschule; Grundfragen religidser Sozialisation und Entwicklung; exemplarische didaktische Ele-
mentarisierung religiéser Inhalte, Lernwege im Religionsunterricht und ihre Evaluierung; Beruf von
Religionslehrerinnen und -lehrern einschlieRlich der spirituell-religidsen Dimension
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20. Sonderpadagogik®

Im Studium der Sonderpéadagogik werden allgemeine sowie spezifische, auf die Férderschwerpunkte
bezogene Kompetenzen zur Férderung, d. h. zur Anregung, Begleitung und Unterstiitzung von Bil-
dungs- und Entwicklungsprozessen unter erschwerten Bedingungen erworben. Die Forderschwerpunk-
te sind: Lernen, Sprache, Emotional-soziale Entwicklung, Geistige Entwicklung, Korperliche und
motorische Entwicklung, Sehen sowie Horen.

Die zu erwerbenden Kompetenzen beziehen sich nicht nur auf die Zusammenarbeit mit behinderten,
von Behinderung bedrohten und benachteiligten Menschen, sondern auch auf die Kooperation mit den
Bezugspersonen in den zentralen Person-Umfeld-Systemen sowie die Integration bzw. Inklusion in
Schule, Beruf und Gesellschaft. Darliber hinaus werden Handlungskonzepte zur Unterstiitzung von
inklusiven Entwicklungs- und Bildungsprozessen vermittelt (Kooperation und Teamarbeit, Unterricht
in heterogenen Lerngruppen, individuelle Lern- und Entwicklungsbegleitung, etc.).

Das Studium der Sonderpadagogik ist in den einzelnen Landern unterschiedlich strukturiert und quali-
fiziert fur eine Berufstatigkeit in unterschiedlichen institutionellen Kontexten.

20.1 Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen

e konnen die historischen und gesellschaftlichen Aspekte der Bildung und Erziehung auch unter er-
schwerten Bedingungen in den Kontext von Bildungssystemen einordnen und kennen die padago-
gischen und organisatorischen Voraussetzungen fir die Weiterentwicklung eines inklusiven Bil-
dungssystems;

e kennen die Bedeutung der gesellschaftlichen, sozialen, institutionellen und individuellen Bedingun-
gen fur die Genese von Behinderungen und Benachteiligungen insbesondere an bildungsbiografi-
schen Ubergéangen, aber auch uber die Lebensspanne hinweg und kénnen Erscheinungsformen
individueller und struktureller Diskriminierung und gesellschaftlicher Ausgrenzung von Minderheiten
vor dem Hintergrund kulturell gepragter Werte und Normen, religiéser Orientierungen und Rechts-
normen kritisch einordnen;

e kennen wissenschaftstheoretische Modelle sowie wissenschaftliche Forschungsmethoden im Kon-
text sonderpadagogischer und inklusionsorientierter Problem- bzw. Aufgabenfelder und kénnen
diese anwendungsbezogen und vergleichend gegenuberstellen;

e kennen grundlegende Forschungsbefunde zu international unterschiedlichen Strategien des Um-
gangs mit Heterogenitat, Behinderung und Benachteiligung sowie die theoretischen Diskurse zu ei-
ner Padagogik der Vielfalt, Differenz, Diversity und der Konstruktion von Normalitat;

e kennen Theorien des Lernens, der Entwicklung, der Sozialisation sowie Theorien zu bzw. Uber
Behinderungen und Benachteiligungen;

e kennen internationale Klassifikationssysteme und Rechtsgrundlagen zu Behinderung und Inklusion
und sind mit ethischen Grundfragen der Sonderpadagogik vertraut;

e kennen padagogische Konzepte der Frihférderung und kdnnen individuell-adaptive Entwicklungs-
und Lernarrangements professionell gestalten sowie die Einsatzmdglichkeiten technischer und me-
dizinischer Hilfen einschatzen;

o verfigen Uber fundiertes diagnostisches Wissen und sind in der Lage, auf der Basis diagnostischer
Ergebnisse Forder- und Entwicklungsplane unter Berlicksichtigung der institutionellen Bedingungen
und in Zusammenarbeit mit weiteren Bildungspartnern zu entwickeln, umzusetzen und zu evaluie-
ren;

e kennen Praventionsmaflinahmen bei einzelnen Formen der Behinderung und Benachteiligung im
jeweiligen Foérderschwerpunkt;

kennen Verfahren und Mdglichkeiten, um im Unterricht und in unterschiedlichen institutionellen
Kontexten geeignete padagogische MalRnahmen zur Férderung umzusetzen;

* Mit Blick auf die Erfordernisse inklusiven Unterrichts Uiberarbeitet und am 12.06.2014 durch die Kultusminis-
terkonferenz verabschiedet.
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e verfligen Uber grundlegende personale Ressourcen und professionelle Kompetenzen, die sie fir
die Arbeit mit behinderten und benachteiligten Menschen in ihrem jeweiligen sozialen und instituti-
onellen Umfeld sowie fir die Arbeit in multiprofessionellen und interdisziplindren Teams beféhigen.

20.2 Studieninhalte

20.2.1 Allgemeine Grundlagen sonderpadagogischer Férderung

Die Allgemeinen Grundlagen der sonderpadagogischen Forderung sind forderschwerpunktibergreifend
im Studium der Sonderpadagogik zu vermitteln.

e Allgemeine historische, international vergleichende, philosophische, anthropologische, erziehungs-
wissenschaftliche, psychologische und soziologische Grundlagen der (inklusiven) Padagogik und
Sonderpadagogik auch unter Berlcksichtigung der Perspektiven der einzelnen Forderschwerpunk-
te;

e Wissenschaftstheoretische Modelle, Forschungsansatze, -bereiche und -methoden im Kontext
(sonder-)padagogischer und inklusiver Aufgabenfelder einschlielich Heterogenitats- und Diffe-
renztheorien;

e Konzepte und Verfahren der Beratung und Kooperation mit allen an Bildungs- und Erziehungspro-
zessen von Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen Beteiligten;

e Gestaltung von Bildungsprozessen in heterogenen Lerngruppen, sowie Unterrichtsorganisation und
Teamarbeit im inklusiven Unterricht;

e Medizinische, pflegebezogene, psychologische und rechtliche Basiskenntnisse, die fir die Kommu-
nikation und Kooperation sowie die Arbeit in multiprofessionellen und interdisziplindren Teams er-
forderlich sind;

e Konzepte der Schulentwicklung, der Qualitatssicherung sowie der vor-, auRer- bzw. nachschuli-
schen Forderung und Entwicklungsbegleitung unter Berticksichtigung von Kooperation und Inklusi-
on;

e Schulische und auf3erschulische Organisationsformen, Institutionen und Arbeitsfelder sonderpada-
gogischer Forderung und inklusiver Bildungs- und Erziehungsarbeit;

e Ethische Fragestellungen im Kontext von Beeintrédchtigungen.

20.1.2 Forderschwerpunktbezogene Studieninhalte

Das Studium in einem Forderschwerpunkt bezieht sich auf die inhaltlichen Dimensionen, die férder-
schwerpunktspezifisch zu konkretisieren sind, und die fur den jeweiligen Férderschwerpunkt ausge-
wiesenen spezifischen Inhalte.

20.1.2.1 Inhaltliche Dimensionen der Férderschwerpunkte

Padagogische Dimensionen

e Erscheinungsformen und Entstehungsbedingungen von risikobelasteten und/oder beeintrachtigten
Entwicklungs- und Lernprozessen bei sonderpadagogischem Forderbedarf;

o Konzepte und Methoden der Pravention und Frihférderung;
e Forderung aller Schilerinnen und Schiler im Unterricht; Herausforderungen bildungsbiographischer
Ubergange bei Beeintrachtigungen einschlieRlich des Ubergangs in den Beruf;

e Lebens- und Erlebensdimensionen im Kontext von Behinderungen und Benachteiligungen; Lebens-
bewadltigung, gesellschaftliche Teilhabe, Identitat und Selbstbestimmung von Menschen mit Behin-
derungen und Benachteiligungen Uber die Lebensspanne;

e Bedeutung und Entwicklung der Lehrerpersonlichkeit und des Lehrerselbstkonzepts im Kontext der
professionsspezifischen Anforderungen an den Umgang mit Menschen mit Beeintrachtigungen bzw.
in spezifischen Institutionen;

e Spezifische Konzepte und Verfahren zu Kooperation und Beratung: Elternarbeit, Teamarbeit, Ge-
sprachsfihrung.
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Psychologische Dimensionen

Grundlagen der Persoénlichkeitsentwicklung unter Bertcksichtigung relevanter Theorien der Ent-
wicklung, der Wahrnehmung und Kommunikation, der Sprache, des Lernens und Denkens, des
Verhaltens und Erlebens;

Méglichkeiten des Umgangs mit neurologischen, psychologischen und sozial verursachten Syn-
dromen;

padagogisch-psychologische Konzepte der Entwicklungsférderung und Intervention in den Férder-
schwerpunkten und in verschiedenen Lernorten;

Psychologische Grundlagen und Konzepte der Beratung allgemein und in Arbeitsfeldern des For-
derschwerpunktes;

Konzepte der Konfliktmoderation und -bewaltigung in (sonder-)padagogischen Handlungsfeldern;
Ausgewahlte Themen der Neurophysiologie und Neuropsychologie;

Sprachentwicklung und Sprachaneignung unter Bertcksichtigung alternativer Kommunikationssys-
teme sowie der Hor-, Tast- und Seherziehung;

Die Bedeutung von Resilienz, kritischen Lebensereignissen und Mdglichkeiten des Empowerments
in der Bewdltigung besonders herausfordernder Lebenssituationen.

Diagnostische Dimensionen

Diagnostik als ein kooperativer Prozess fir die Entscheidungsfindung tber die individuellen und
systembezogenen Rahmenbedingungen bestmaoglicher schulischer Bildung;

diagnostische Methoden und Strategien einer Kind-Umfeld-Analyse; insbesondere unter Beriick-
sichtigung spezifischer Formen von Beeintrachtigungen;

Auswertung, Interpretation und Kommunikation der Ergebnisse diagnostischer Verfahren und empi-
rischer Daten; spezifische, auch medizinische Messmethoden von sensorischen, kognitiven und
motorischen Funktionen und Leistungen;

Entwicklung individueller Férderkonzepte und fachrichtungsubergreifender Interventionen auch bei
komplexen Stérungsbildern einschlie3lich deren Evaluation;

Erstellen padagogischer Berichte und Gutachten fir die Begleitung von Entwicklungs- und Lernpro-
zessen und fir die Vorbereitung padagogischer Entscheidungen.

Didaktische Dimensionen

Planung, Durchfiihrung und Analyse von Unterricht in Gruppen mit ausgepragter Heterogenitat;
Theorien der Lehr-Lernforschung und Entwicklung von Lehr-Lernkonzepten unter Beriicksichtigung
individueller Lernvoraussetzungen, Férderbedarfe und Férdermdéglichkeiten;

Konzepte einer férderschwerpunktspezifischen Ausformung der Didaktik des Unterrichts;
reflektierter Einsatz von Methoden, Medien und Hilfsmitteln, Differenzierungs- und Sozialformen
einschliel3lich der Reflexion des eigenen Unterrichtshandelns;

Strategien der individuellen Leistungsférderung, -riickmeldung und -bewertung;

didaktische Konzepte zur systematischen und umfassenden Férderung schriftsprachlicher und ma-
thematischer Kompetenzen sowie zur Forderung des Verstandnisses naturwissenschaftlicher und
technischer Phanomene und Aufgabenstellungen in sozialen und gesellschaftlichen Prozessen;

Anforderungen an die innere Differenzierung, die Gestaltung und den Einsatz von Unterrichtsme-
dien;
Forderschwerpunktbezogene Konzepte zur Unterstiitzung bei der Lebensgestaltung sowie zur Be-

rufsvorbereitung, -orientierung, -begleitung und -qualifizierung im Spannungsfeld zwischen Bil-
dungsangeboten, Arbeitsmarkt und individuellen Ressourcen.
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20.1.2.2 Spezifische Inhalte der Forderschwerpunkte

Forderschwerpunkt Lernen

e Symptomatik und Ursachen von Lernbeeintréachtigungen;

e Theorien und Konzepte zum Umgang mit spezifischen risikoreichen Lebenslagen, drohenden Lern-
beeintrachtigungen sowie herkunftsbedingten Benachteiligungen;

o Risiken der emotionalen, psychischen und sozialen Entwicklungen bei Lernbeeintrachtigungen in
unterschiedlichen biografischen und institutionellen Kontexten;

e Theorien und Konzepte der Férderung von Schilerinnen und Schilern mit besonderem Forderbe-
darf insbesondere im Erwerb schriftsprachlicher und mathematischer Kompetenzen;

o Diagnose- und Forderprogramme bei ausgepragter Heterogenitat im schulischen Lernen einschlief3-
lich der Teilleistungsschwéachen (Legasthenie, Dyskalkulie).

Foérderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung

e Zentrale und besondere Phédnomene entwicklungsbedingter oder erworbener Beeintrachtigungen
des sozialen und emotionalen Verhaltens;

e Psychologische und sozialwissenschaftliche Theorien zur Erklarung von Beeintréachtigungen der
emotionalen und sozialen Entwicklung;

e Erzieherische Herausforderungen in Krisen- und Konfliktlagen unter den Bedingungen von Verhal-
tensstorungen;

e Didaktische Prinzipien, Unterrichtsorganisation und Interventionsstrategien bei entwicklungsbeding-
ten oder erworbenen Beeintrachtigungen des sozialen und emotionalen Handelns und Erlebens.

Forderschwerpunkt Sprache

e Erscheinungsformen, Ursachen, Verlaufe und Begleiterscheinungen von entwicklungsbedingten
und erworbenen Beeintrachtigungen des sprachlichen Handelns;

e Modelle der Sprachlern- und Sprachentwicklungstheorien sowie der Persoénlichkeitsentwicklung
unter sprachlich beeintrachtigenden Bedingungen;

e Theorien des Bedeutungserwerbs, zur Entwicklung der Grammatik und der Kommunikationsfahig-
keit;

e Diagnostische Verfahren und Forderkonzepte bei Stimm- und Redegestaltungsstérungen sowie bei
Storungen des Lesens und Schreibens;

e Internationale Klassifikationssysteme und diagnostische Verfahren zur Bestimmung des Sprach-
entwicklungsstandes auch bei Mehrsprachigkeit;

e Padagogische, logopadische, sprach-, musik- und bewegungstherapeutische Maflinhahmen zur
Sprachférderung;

e Didaktische und methodische Konzepte der Hor-Sprachforderung;

e Alternative Kommunikationsformen fur die Forderung mehrfach behinderter Schilerinnen und Schu-
ler.

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

e Grundlegende Begriffe, Theorien und Modelle der Bildung, Erziehung, Foérderung, Pflege und The-
rapie im Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung;

e Phanomene der Entwicklungs- und Verhaltensauffalligkeiten im Forderschwerpunkt Geistige Ent-
wicklung und Konzepte der padagogisch-psychologischen und therapeutischen Begleitung bzw. In-
tervention;

o Didaktische Theorien und Umsetzungsmaoglichkeiten allgemeiner Bildungsinhalte sowie spezifi-
scher, erweiternder Lernbereiche auch unter Beachtung neuer Medien;

e Theorien und Anwendungsmdoglichkeiten von Konzepten zu Pflege, Bewegung, lebenspraktischer
Selbstandigkeit und Sozialverhalten, Kommunikation und Sprache.
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Forderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung

Therapeutische und pflegerische Konzepte in ihrer Bedeutung fur die Bildung und Férderung;

Konzepte und Methoden der vor- und nachschulischen Entwicklungsférderung und Betreuung von
Kindern und Jugendlichen mit kdrperlichen und motorischen Beeintrachtigungen;

Theorien und Methoden der unterstitzten Kommunikation;

Konzepte und Methoden der didaktischen Elementarisierung der Aneignung der Kulturtechniken im
Rahmen einer entwicklungsadaquaten Gegenstandsanalyse;

Konzepte und Methoden der psychomotorischen Férderung und der Férderung der Wahrnehmung;
Einsatz von Hilfsmitteln und assistiven Technologien.

Forderschwerpunkt Horen

Theorien des Bedeutungserwerbs, zur Entwicklung der Grammatik und der Kommunikation;
psycholinguistische, soziokulturelle und pragmatische Aspekte des Sprachgebrauchs;
Grundlagen zur Lautsprache/Gebardensprache und zum bilingualen Spracherwerb;
Grundlagen der HNO-Kunde und padagogischen Audiologie;

didaktische und methodische Konzepte der Hor-Sprechférderung (einschlie3lich Artikulation), zum
Erwerb der Schriftsprache und ihres weiterfiihrenden Gebrauchs, einschlie3lich der Nutzung neuer
Medien;

Einfihrung in die Nutzung von elektronischen und nichtelektronischen Hilfsmitteln fur Schilerinnen
und Schiler mit Hérschadigungen oder -beeintrachtigungen;

Spezielle Methoden wie visuelle und auditive Lautsprachperzeption;
Aurale (horgerichtete), orale und bilinguale Konzepte der Padagogik bei Horschadigungen;

Alternative Kommunikationsformen fir die Férderung von Schulerinnen und Schilern mit komple-
xen Behinderungen zur gehorlosen- und schwerhdrigenspezifischen Kommunikation.

Forderschwerpunkt Sehen

Grundlagen der Ophthalmologie zu Funktionen und Strukturen des physiologischen und funktiona-
len Sehens und zur Entwicklung der visuellen Wahrnehmung sowie Grundlagen der Physiologi-
schen Optik und der barrierefreien Gestaltung der raumlichen Umwelt im Forderschwerpunkt;

Forderkonzeptionen (z. B. Wahrnehmung, Begriffsbildung, Motorik, Kommunikation) fir blinde und
sehbehinderte Kinder und Jugendliche;

Einfihrung in die Nutzung von optischen, elektronischen und nichtelektronischen Hilfsmitteln fir
sehbehinderte Schilerinnen und Schiler;

Anwendung von Hilfsmitteln bei Blindheit;

Didaktische und methodische Interventionen auf der Grundlage des Wissens Uber das physiologi-
sche Sehen und die Diagnostik des funktionalen Sehens sowie auf Grundlage der Analyse des vi-
suellen Charakters der Lernrdume;

Kenntnisse in den Gebieten: Orientierung und Mobilitat, Punktschriftsysteme, lebenspraktische Fa-
higkeiten, Gestaltung taktiler Medien, Low Vision;

Bezlige zu den Forderschwerpunkten bei Horsehbehinderung und Taubblindheit sowie Sehbehin-
derungen oder Blindheit bei komplexen Behinderungen oder Erschwernissen.
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(B) Berufliche Fachrichtungen
1. Wirtschaft und Verwaltung

1.1 Besonderheiten

Die Didaktik der beruflichen Fachrichtung ,Wirtschaft und Verwaltung“ (kurz: Wirtschaftsdidaktik) ist
ein Kernbereich der Wirtschaftspddagogik und bezieht sich schwerpunktméfig auf Lehr- und Lernpro-
zesse an berufsbildenden Schulen. Der doppelte Gegenstandsbezug ist im Falle der beruflichen Fach-
richtung ,Wirtschaft und Verwaltung“ einerseits durch die Betriebswirtschaftslehre und die Volkswirt-
schaftslehre mit ihren Bezugswissenschaften und andererseits durch die beruflichen Tatigkeiten
kaufmannisch-verwaltender Art auf Sachbearbeiterebene bzw. der Ebene des operativen Manage-
ments bestimmt.

1.2 Fachrichtungsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen Uber wirtschaftswissenschaftliche und wirt-
schaftsdidaktische/-p&ddagogische Kompetenzen zur Beurteilung und Bearbeitung von gangigen und
neuen komplexen Aufgaben- und Problemstellungen sowie zur eigenverantwortlichen Planung, Durch-
fihrung und Evaluation von Lehr- und Lernprozessen im berufsbildenden Bereich.

Die Studienabsolventinnen und -absolventen

e verfiigen iiber einen umfassenden Uberblick (iber den Gegenstandsbereich, die zentralen Denkfi-
guren, Modelle und Paradigmen der Betriebswirtschaftslehre, der Volkswirtschaftslehre sowie der
Wirtschaftsdidaktik,

¢ sind mit den Erkenntnis- und Arbeitsmethoden der Betriebswirtschaftslehre, der Volkswirtschafts-
lehre und der Wirtschaftsdidaktik vertraut, kbnnen diese in zentralen Bereichen anwenden, die Re-
levanz fur die Berufshildung beurteilen und sich neue Problemlagen und zugehdrige Losungsan-
séatze erschliel3en,

e verfigen Uber Fahigkeiten zur Analyse betrieblicher Strukturen und Prozesse sowie zur Entwick-
lung und Beurteilung strategischer und operativer Handlungsoptionen unter Berlicksichtigung des
rechtlichen Rahmens,

e sind in der Lage, zu aktuellen 6konomischen und bildungspolitischen Entwicklungen, Erscheinun-
gen und Problemen fundiert Stellung zu beziehen,

e konnen Unterricht und Bildungsgange mikro- und makrodidaktisch unter Beriicksichtigung kommu-
nikativer Strukturen und heterogener Lerngruppen gestalten, Ubergreifende Bedingungen reflektie-
ren und Bezlige zur Praxis in Wirtschaft und Verwaltung herstellen,

e besitzen in der Wirtschaftsdidaktik eine selbstkritisch-experimentelle Haltung und die Bereitschaft
zu reflexiver Praxis und kdnnen Methoden der Selbst- und Fremdevaluation anwenden,

e Dbesitzen reflektierte wirtschaftsethische Uberzeugungen und sind in der Lage, angesichts unter-
schiedlicher Erwartungen wirtschaftsdidaktisch selbstverantwaortlich zu agieren.

1.3 Studieninhalte

Betriebswirtschaftslehre (Einzelwirtschaftliche Prozesse)

e grundlegende Paradigmen und Modelle der Betriebswirtschaftslehre

e Dbetriebliche Kernprozesse, insbesondere Beschaffungs-, Leistungserstellungs- und Absatzpro-
zesse

e Supportprozesse, insbesondere zu Personalmanagement, Qualitdtsmanagement, Informations-
und Wissensmanagement, Investition und Finanzierung

e Managementprozesse, insbesondere bei der Gestaltung von Strategien, Strukturen und Syste-
men (wie betrieblicher Aufbau und Ablauf) sowie im operativen Management (z. B. Personalftih-
rung)

e Controlling sowie internes und externes Rechnungswesen
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branchenspezifische Vertiefungen: vertiefende einzelwirtschaftliche Betrachtung ausgewahlter
Branchen

Einbettung des Unternehmens in die 6kologische und wirtschaftsethische Umwelt

Volkswirtschaftslehre (Gesamtwirtschaftliche Prozesse)

grundlegende Paradigmen und Modelle der Volkswirtschaftslehre

Mikrodkonomie, insbesondere Marktmodell, Theorie des Haushalts, Theorie der Unternehmung,
Marktformen und Preisbildung

Makrotkonomie, insbesondere volkswirtschaftliche Gesamtrechnung, Rolle des Staates und
(para)staatlicher Institutionen, Zielsysteme, Guter-, Geld- und Arbeitsmarkt, offene Volkswirt-
schaft, Zahlungsbilanz und Wechselkurse, Geld- und Fiskalpolitik, makrotkonomisches Gleich-
gewicht und Instabilitat

Wirtschaftspolitik, insbesondere Ordnungspolitik, Konjunkturpolitik, Sozialpolitik, europaische und
internationale Wirtschafts- und Wé&hrungspolitik, Weltwirtschaftsordnung, Nachhaltigkeit

Wirtschaftsdidaktik (Wirtschaftsdidaktische Prozesse)

grundlegende Paradigmen und Modelle der Wirtschaftsdidaktik: wirtschaftsdidaktische Modelle,
Berufsbildungstheorie

wirtschaftsdidaktische Gestaltung von Bildungsgangen und Unterrichtsreihen

makrodidaktische Ebene:

Systeme, Institutionen und Ordnungsmittel der beruflichen Bildung, curriculare Relevanzkriterien,
Bildungsziele, Allgemeinbildung und Berufsbildung, 6konomische Bildung, Nachhaltigkeit als As-
pekt der 6konomischen Bildung, Verhaltnis von Arbeiten und Lernen, Lernortkooperation, Lern-
handeln, Lernfeldkonzept mit Handlungs-/ Lernsituationen, didaktische Transformation und Kon-
struktion, komplexe Lehr-Lern-Arrangements, situiertes Lernen und Lernen mit Simulationen,
Handlungs- und Problemorientierung, Kompetenzorientierung, Kompetenzmessung und -
beurteilung, wirtschaftsdidaktische Gestaltung von Unterrichtseinheiten

mikrodidaktische Ebene:

wirtschaftsdidaktische Planungs- und Analysemodelle fir Unterrichtseinheiten, Analyse der Lern-
ausgangslagen von Schilerinnen und Schilern sowie didaktische Analyse, Ziele von Unterricht,
mikrodidaktische Sequenzierung, Unterrichtsmethoden und Unterrichtsmedien

Individualisierung, Inklusion und innere Differenzierung im wirtschaftsdidaktischen Kontext
padagogische Diagnostik und Beratung im wirtschaftsdidaktischen Kontext
wirtschaftsdidaktische Gestaltung kommunikativer Strukturen des Unterrichts

wirtschaftsdidaktische Reflexion Ubergreifender Einflussgréf3en, insbesondere aus Bildungs-,
Wirtschafts- und Sozialpolitik

Relevante Bezugswissenschaften und Arbeitsmethoden

grundlegende wissenschaftstheoretische und methodologische Paradigmen und Modelle

in Wirtschaft und Verwaltung relevante Gebiete des privaten und 6ffentlichen Rechts, rechtswis-
senschaftliche Methoden

wirtschaftswissenschaftlich und wirtschaftspadagogisch einschlagige Gebiete der Statistik,
O0konomisch relevante Gebiete der Mathematik

anwendungsorientierte Wirtschaftsinformatik, insbesondere wirtschaftlich relevante Standard-
software und betriebswirtschaftliche Anwendungssysteme

wirtschaftsspezifische Fremdsprache(n)

Techniken wissenschaftlichen Arbeitens, Methoden und ausgewahlte Anwendungssysteme der
Forschung
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2. Metalltechnik

2.1 Besonderheiten

Die Besonderheit der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik besteht in einer starken Ausdifferenzie-
rung der relevanten wissenschaftlichen Gegenstandsfelder und einer hohen Entwicklungsdynamik.
Gegenstandsbezug sind die Kompetenzen und Inhalte beruflicher Tatigkeiten in den unterschiedlichen
Bereichen der Fachrichtung. Lehrerausbildung in der Metalltechnik muss anschlussfahig an diese
Entwicklungsdynamik bleiben.

Daher ist bei ausgewahlten Studieninhalten zu berlicksichtigen, dass neben der Vermittlung des spe-
zifischen, technischen Sachgegenstandes (Technik) auch der Aspekt der Tatigkeit (Arbeit) eine we-
sentliche Rolle spielt.

Okologische, 6konomische, soziale und ethische Aspekte sollten in den fachwissenschaftlichen sowie
fachdidaktischen Inhalten der Metalltechnik bertcksichtigt werden. Wie bei allen gewerblich-
technischen Fachrichtungen ergénzen berufspadagogische/erziehungswissenschaftliche Studieninhal-
te die Didaktik der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik.

Kernanliegen der Didaktik der beruflichen Fachrichtung ist, die angehenden Lehrkréfte zu befahigen,
berufliche Bildungsprozesse zu analysieren, zu gestalten und situationsbezogen vor dem Hintergrund
wissenschaftlicher Erkenntnisse zu reflektieren, um auf dieser Grundlage die Lernenden zur Lésung
von berufs- und lebensbedeutsamen Aufgabenstellungen zu beféhigen.

Innerhalb des Lehramtsstudiums ,Metalltechnik® kénnen verschiedene Vertiefungsrichtungen angebo-

ten werden. Von den mdglichen Vertiefungsrichtungen sind insbesondere Produktions- bzw. Ferti-
gungstechnik und Versorgungstechnik anerkannt, weitere sind standortspezifisch mc')'glich.3

2.2 Fachrichtungsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen tber bildungsgangsbezogene und wissen-
schaftlich durchdrungene metalltechnische Kompetenzen. Sie besitzen ein anschlussfahiges fach-
wissenschaftliches und fachdidaktisches Wissen im Berufsfeld Metalltechnik, einschliel3lich der je-
weils relevanten 6kologischen, 6konomischen, sozialen und ethischen Aspekte, das es ihnen ermég-
licht, berufsfeldspezifische Lehr- und Lernprozesse zu planen, durchzufihren und zu evaluieren so-
wie neue Entwicklungen selbststandig in Unterricht und Schule einzubringen.

Die Studienabsolventinnen und -absolventen

o verfligen Uber fundiertes, bildungsgangsbezogenes metalltechnisches Fachwissen, Wissen lber
fachdidaktische Theorien und Konzepte sowie Uber ein reflektiertes Metawissen zu Arbeit und
Beruf,

e sind fahig, wissenschaftliche Methoden zur Bearbeitung von disziplindren Fragestellungen in den
0. g. Wissensbereichen anzuwenden und zu beurteilen,

¢ analysieren und reflektieren Geschéfts- sowie berufliche Arbeitsprozesse im Zusammenhang mit
Technik und Bildung in ihrer Gestaltbarkeit,

¢ vermdgen berufliche Bildungsprozesse auf der Grundlage des fachdidaktischen Wissens, der
Diagnose der Lernvoraussetzungen und des Umgangs mit Heterogenitat/Inklusion sowie des
Wissens um die Zusammenhange zwischen Metalltechnik, beruflicher Arbeit und Berufshildung
zu planen und zu organisieren. Dabei fliel3st das Wissen um technische, arbeitsorganisatorische
und berufliche Entwicklungen sowie um geschichtliche Hintergriinde ein,

o verflgen Uber erste reflektierte Erfahrungen in der Planung, Organisation und Durchfiihrung von
die Kompetenzentwicklung férderndem Unterricht in metalltechnischen Berufen und weiteren be-
ruflichen Bildungsgéangen des Berufsfeldes Metalltechnik und sind féhig, Lernprozesse zu initiie-
ren, zu begleiten und zu reflektieren,

® Die Kultusministerkonferenz versteht die Fahrzeugtechnik als eigenstandige berufliche Fachrichtung. Unab-
hangig davon ist es sinnvoll, diese ggf. zusatzlich auch weiterhin als Vertiefungsrichtung der Metalltechnik zu-
zulassen.
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e sind in der Lage, Unterricht, Curricula und Schule in Zusammenarbeit mit allen an der Ausbildung
beteiligten Institutionen im Sinne des Bildungsziels der Mitgestaltung der Arbeitswelt und Gesell-
schaft in sozialer und 6kologischer Verantwortung weiterzuentwickeln.

2.3 Studieninhalte

Fachwissenschaftliche Inhalte

o mathematisch-naturwissenschaftliche Grundlagen mit einem Anwendungsbezug zur Ingenieur-
wissenschaft

e Technische Mechanik

e Technische Thermodynamik

o Produktions-/Fertigungstechnik
e Werkstofftechnik

e Technische Kommunikation

e Konstruktionstechnik

e Maschinenelemente

o Arbeitswissenschaft

o Elektrotechnik

¢ Informationstechnik

e Mess-, Steuer- und Reglungstechnik

o fachwissenschaftliche Inhalte bezogen auf Prozesse, Systeme sowie Organisationskonzepte
beruflicher Facharbeit und deren Systematik

e Qualitats-, Sozial- und Umweltmanagement, Arbeitssicherheit

Didaktik der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik

e Analyse beruflicher Facharbeit und bildungsgangbezogener Lerngegenstande
e Analyse, Gestaltung und Evaluation beruflicher Bildungs- und Qualifizierungsprozesse

e Curriculumentwicklung und Verankerung beruflichen Wissens und Kénnens in schulischen und
betrieblichen Curricula

e Planung, Durchfiihrung und Reflexion beruflicher Lehr- und Lernprozesse

o Diagnoseverfahren und Konzepte zum Umgang mit Heterogenitat/Inklusion im Sinne der indivi-
duellen Férderung und Leistungsbeurteilung

o fachdidaktische Unterrichtsforschung
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3. Elektrotechnik

3.1 Besonderheiten

Die Besonderheit der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik besteht in einer starken berufsfachli-
chen Ausdifferenzierung der relevanten wissenschaftlichen Gegenstandsfelder und einer hohen tech-
nologischen Entwicklungsdynamik. Gegenstandsbezug fiir die Ausbildung der Lehrkrafte sind die
Kompetenzen und Inhalte der Berufstatigkeiten der Elektrofachkrafte sowie die Kompetenzen und
Tatigkeiten von Lehrkraften in schulischen und auf3erschulischen Handlungsfeldern. Die Ausbildung
der Lehrkréfte fir die Elektroberufe muss daher anschlussfahig an die Entwicklungsdynamik der ent-
sprechenden Technik und der beruflichen Arbeit und Didaktik bleiben.

Bei den Studieninhalten der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik ist somit zu berticksichtigen, dass
neben der Vermittlung der technologischen Sachverhalte der Elektrotechnik und der Entwicklung sys-
temischen Denkens das Tatigkeitsfeld und auch die berufliche Arbeit in ihrer Vielfalt eine wesentliche
Rolle spielen. Ebenso sollen, auch vor dem Hintergrund innovativer Entwicklungen, dkologische, dko-
nomische, soziale und ethische Aspekte bei den didaktischen Inhalten und soweit méglich auch bei
den fachwissenschaftlichen Inhalten der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik berticksichtigt wer-
den.

Wie bei allen gewerblich-technischen Fachrichtungen ergéanzen berufspadagogische und erziehungs-
wissenschaftliche Studieninhalte die Didaktik der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik. Kernanlie-
gen der Didaktik dieser beruflichen Fachrichtung ist es, die angehenden Lehrkrafte zu befahigen, die
auf die berufliche Arbeit und Technik bezogenen beruflichen Bildungs- und Lernprozesse zu analysie-
ren, zu gestalten und berufs- und handlungsbezogen vor dem Hintergrund wissenschaftlicher Er-
kenntnisse zu reflektieren, um auf dieser Grundlage die Lernenden zur Lésung von berufs- und le-
bensbedeutsamen Aufgabenstellungen zu beféhigen.

Innerhalb des Lehramtsstudiums ,Elektrotechnik® werden inhaltlich neben den breiten Fachrichtungs-
grundlagen verschiedene Vertiefungen angeboten. Von den mdglichen Vertiefungen sind berufsbezo-
gen insbesondere Energietechnik, Automatisierungstechnik sowie Informations- und Kommunikations-
technik geeignet, weitere sind standortspezifisch m('jglich.4

3.2 Fachrichtungsspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen Uber fachrichtungsbezogene wissenschaftli-
che und didaktische Kompetenzen. Sie haben ein grundlegendes Wissen zur Elektrotechnik und zum
Berufsbereich Elektrotechnik. Ebenso besitzen sie ein an die dynamischen Entwicklungen anschluss-
fahiges fachwissenschaftliches sowie berufs- und fachdidaktisches® Wissen zum Berufsbereich
Elektrotechnik, einschlielich der jeweils relevanten 6kologischen, 6konomischen, sozialen und ethi-
schen Aspekte. Sie verfiigen Uber grundlegende Fahigkeiten, sich auf der Basis wissenschaftlicher
und didaktischer Erkenntnisse in curriculare Gestaltungsprozesse im Berufsbereich Elektrotechnik
einzubringen. Die Studienabsolventinnen und -absolventen sind in ersten Ansatzen in der Lage schu-
lische Lehr-Lernprozesse im Rahmen elektrotechnischer Bildungsgange zu analysieren, zu planen
und durchzuftihren sowie diese zu reflektieren und zu evaluieren.

Die Studienabsolventinnen und -absolventen

o verfigen Uber ein fundiertes und breites elektrotechnisches Fachwissen, ein reflektiertes Wissen
zu Arbeit und Beruf sowie Uber ein breites Wissen Uber fachdidaktische Theorien und Konzepte
und kénnen dieses in unterschiedlichen beruflichen Anforderungskontexten flexibel anwenden,

e konnen sich auf der Basis der erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten Neuentwicklungen in der
Elektrotechnik und der beruflichen Arbeit eigenstandig erschliel3en,

e sind fahig, wissenschaftliche Methoden zur Bearbeitung von disziplinaren und interdisziplindren

* Die Kultusministerkonferenz versteht die Informationstechnik als eigenstandige berufliche Fachrichtung. Un-
abhéngig davon ist es sinnvoll, diese ggf. auch als eine Vertiefung in der beruflichen Fachrichtung Elektro-
technik zu ermdglichen.

> Berufs- und Fachdidaktik werden hier und im Weiteren im Sinne einer Didaktik der beruflichen Fachrichtung
verstanden.
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Forschungsfragen in den verschiedenen Technik- und Arbeitsbereichen der beruflichen Fachrich-
tung Elektrotechnik anzuwenden und entsprechende Erkenntnisse auszuwerten und zu evaluie-
ren,

e sind in der Lage, messtechnische Verfahren zur Analyse und Beurteilung elektro- und informati-
onstechnischer Systeme zu beurteilen und gezielt zu nutzen,

e sind in der Lage Forschungsergebnisse zur Analyse von Technik, Arbeit und Bildung angemes-
sen zu rezipieren, in didaktischen Kontexten reflektiert zu nutzen und in die Weiterentwicklung
fachdidaktischer sowie curricularer Theorien und Konzepte einzubringen,

o verfligen uber erste reflektierte Erfahrungen in der Planung, Organisation und Durchfiihrung von
kompetenzférderndem Unterricht in elektrotechnischen Berufen und weiteren beruflichen Bil-
dungsgangen des Berufsbereichs Elektrotechnik. Dabei sind sie fahig, Lernprozesse auch unter
Berlicksichtigung des Umgangs mit Heterogenitat und Inklusion zu initiieren, zu begleiten und zu
reflektieren,

e konnen hinsichtlich der Planung und Gestaltung eines inklusiven Unterrichts mit sonderpadago-
gisch qualifizierten Lehrkraften und sonstigem padagogischen Personal zusammenarbeiten und
mit ihnen gemeinsam fachliche Lernangebote entwickeln,

e sind in der Lage, Unterricht, Curricula und Schule in Zusammenarbeit mit den an der Ausbildung
beteiligten Institutionen im Sinne des Bildungsziels der Mitgestaltung der Arbeitswelt und Gesell-
schaft in sozialer und 6kologischer Verantwortung weiterzuentwickeln.

3.3 Studieninhalte

Das Studium der beruflichen Fachrichtung dient dem Erwerb der beschriebenen Kompetenzen und
deren kontinuierlichen Weiterentwicklung. Dies wird durch vorlesungsbegleitende Versuche und Pro-
jekte unterstitzt. Die Inhalte kobnnen auch in Teilbereichen integrativ vermittelt werden.

Fach- und berufswissenschaftliche Inhalte

¢ Mathematische und naturwissenschaftliche Grundlagen mdoglichst mit Anwendungsbezug zur
Elektrotechnik

e Grundlagen der Elektrotechnik

¢ Informationstechnische Grundlagen

e Sicherheitstechnik und -vorschriften

e Gebaude- und Infrastruktursysteme

e Grundlagen der Automatisierungstechnik

e Berufliche Arbeit und die berufs- und fachwissenschaftliche Analyse ihrer Entwicklungen*

e Ausgewahlte Grundlagen und Anwendungen zum Projekt-, Qualitats- und Umweltmanagement*
Vertiefung in mindestens einem der folgenden Bereiche:

e Technologie, Funktion und Betrieb von Anlagen der Energietechnik**
e Prozesse, Technologien und Systeme der Informations- und Kommunikationstechnik**
e Aufbau, Funktion und Betrieb von Anlagen der Automatisierungstechnik**

Weitere Vertiefungsbereiche sind moglich.

Didaktik der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik

e Berufs- und fachdidaktische Konzepte und ihre Begriindungszusammenhénge

¢ Planung, Durchfuihrung, Reflexion sowie Analyse und Evaluation beruflicher Lehr- und Lernpro-
zesse

e Didaktische Analyse, Gestaltung und Evaluation beruflicher Bildungs- und Qualifizierungsprozes-
se

e Diagnoseverfahren und Konzepte zur individuellen Foérderung und Leistungsbeurteilung, unter
anderem zum Umgang mit Heterogenitét und Inklusion

e Berufsbildungsforschung und fachrichtungsspezifische Lehr-Lernforschung, einschlielich diag-
nostischer Verfahren

e Berufliche Arbeit und die berufs- und fachwissenschaftliche Analyse ihrer Entwicklungen*
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e Ausgewahlte Grundlagen und Anwendungen zum Projekt-, Qualitats- und Umweltmanagement*

* diese Inhalte kdnnen sowohl in der Fachwissenschaft als auch in der Fachdidaktik oder in der
Berufspadagogik vermittelt werden

** die hier aufgefiihrten Inhalte unterliegen der Schwerpunktsetzung am jeweiligen Hochschulstand-
ort.
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Anhang

Die Fachprofile wurden in Zusammenarbeit mit Fachwissenschaftlerinnen und Fachwissen-
schaftlern sowie Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern unter Beteiligung von Fachgesell-
schaften, Kirchen und Lehrerorganisationen entwickelt.

(A) Allgemeinbildende Facher/Sonderpadagogik

Alte Sprachen: Latein und Griechisch

Prof. Dr. Thomas Baier, Universitat Bamberg
Prof. Dr. Bernhard Zimmermann, Universitét Freiburg

Deutscher Altphilologenverband

Arbeit, Technik, Wirtschaft

Prof. Dr. Karin Aschenbriicker, Universitat Augsburg

Prof. Dr. Anne-Marie Grundmeier, Pddagogische Hochschule Freiburg
Prof. Dr. Wilfried Hendricks, Technische Universitéat Berlin

Prof. Dr. Gert Reich, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Prof. Dr. Olaf Struck, Universitat Bamberg

Prof. Dr. Dr. h.c. Hans Kaminski, Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg
Prof. Dr. habil. Bernd Meier, Universitdt Potsdam

Deutscher Gewerkschaftsbund

Deutscher Philologenverband

Deutscher Industrie- und Handelskammertag e. V.
Deutsche Gesellschaft fir Technische Bildung e. V.
Gesellschaft fur Arbeitslehre im GATWU e. V.
Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
Haushalt in Bildung und Forschung e. V.

Bildende Kunst

Prof. Dr. Johannes Kirschenmann, Akademie der Bildenden Kiinste Miinchen
Prof. Dr. Tanja Wetzel, Kunsthochschule Kassel

Fachverband fur Kunstpéddagogik

Biologie

Prof. Dr. Horst Bayrhuber, Universitat Kiel
Prof. Dr. Helmut Vogt, Universitat Kassel

Deutscher Verein zur Férderung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts (MNU)
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Chemie

Prof. Dr. Reinhard Demuth, Universitat Kiel
Prof. Dr. Bernd Ralle, Universitat Dortmund
Prof. Dr. Ingo Eilks, Universitat Bremen

Gesellschaft Deutscher Chemiker

Deutscher Verein zur Férderung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts (MNU)
Gesellschaft Deutscher Naturforscher und Arzte

Deutscher Philologenverband

Deutsch

Prof. Dr. Jurgen Baurmann, Universitat Wuppertal
Prof. Dr. Hartmut Jonas, Universitat Greifswald

Deutscher Germanistenverband

Symposion Deutschdidaktik e. V.

Deutsche Gesellschaft flir Sprechwissenschaft und Sprecherziehung
Deutsche Gesellschaft fiir Sprachwissenschaft

Fachverband Deutsch als Fremdsprache

Geographie

Prof. Dr. Johann-Bernhard Haversath, Universitiat Gielen
Prof. Dr. Dr. Helmuth Kock, Universitat Koblenz-Landau

Deutsche Gesellschaft fir Geographie (DGfG)
Hochschulverband fiir Geographie und ihre Didaktik (HGD)

Geschichte

Prof. Dr. Peter Funke, Universitat Minster

Prof. Dr. Helga Schnabel-Schiile, Universitat Trier

Prof. Dr. Bernd Schénemann, Universitat Miinster

Prof. Dr. Michael Sauer, Georg -August-Universitit Gottingen

Verband der Historiker und Historikerinnen Deutschlands
Verband der Geschichtslehrer Deutschlands
Deutscher Philologenverband

Informatik

Prof. Dr. Peter Hubwieser, Technische Universitat Miinchen
Prof. Dr. Raimund Seidel, Universitat des Saarlandes

Prof. Dr. Ira Diethelm, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
Prof. Dr. Johannes Magenheim, Universitat Paderborn

Gesellschaft fur Informatik e. V. (GI)
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Mathematik

Prof. Dr. Hans-Dieter Rinkens, Universitat Paderborn

Prof. Dr. Bernd Wollring, Universitat Kassel

Prof. Dr. Ina Kersten, Georg-August-Universitat Gottingen
Prof. Dr. Gunter Krauthausen, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Regina Moller, Universitat Erfurt

Prof. Dr. Christoph Selter, Technische Universitat Dortmund

Deutsche Mathematiker Vereinigung (DMV)

Deutscher Verein zur Férderung des mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterrichts
(MNU)

Gesellschaft fir Didaktik der Mathematik (GDM)

Deutscher Philologenverband

Musik

Prof. Dr. Hans BaRler, Hochschule fiir Musik und Theater Hannover
Prof. Dr. Christian Rolle, Hochschule fiir Musik Saar

Prof. Dr. Birgit Jank, Universitit Potsdam

Prof. Dr. Robert Lang, Padagogische Universitat Ludwigsburg

Deutscher Musikrat
Foderation musikpadagogischer Verbénde

Neue Fremdsprachen

Englisch:

Prof. Dr. Liselotte Glage, Universitat Hannover

Prof. Dr. Jana Gohrisch, Universitat Hannover

Prof. Dr. Friederike Klippel, Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen
Prof. Dr. Andrea Sand, Universitat Hannover

Franzosisch, Italienisch und Spanisch:
Prof. Dr. Uwe Dethloff, Universitat des Saarlandes
Prof. Dr. Thomas Klinkert, Universitét Freiburg

Russisch:

Dr. Margitta Kuty, Universitét Greifswald

Prof. Dr. Grit Mehlhorn, Universitét Leipzig

Deutsche Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung (DGFF)
Deutscher Anglistenverbandes

Philosophie

Prof. Dr. Heiner Hastedt, Universitat Rostock

Prof. Dr. Volker Steenblock, Universitat Bochum

Prof. Dr. Klaus Blesenkemper, Universitat Minster

Deutsche Gesellschaft fir Philosophie
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Physik

Prof. Dr. Andreas Miuller, Universitat Koblenz-Landau
Prof. Dr. Horst Schecker, Universitat Bremen
Prof. Dr. em. Peter Richter, Universitat Bremen

Deutscher Verein zur Férderung des Mathematischen und Naturwissenschaftlichen Unterrichts
(MNU)

Gesellschaft Deutscher Naturforscher und Arzte

Gesellschaft fur Didaktik der Physik und Chemie

Deutscher Philologenverband

Fachverband Didaktik der Physik (DPG)

Evangelische Religionslehre

Prof. Dr. Kurt Erlemann, Universitdt Wuppertal

Dr. Hartmut Lenhard, Studienseminar Paderborn

Prof. Dr. Andrea Schulte, Universitat Erfurt

Prof. Dr. Friedrich Schweitzer, Universitat Tibingen

Prof. Dr. Michael Wermke, Universitat Jena

Prof. Dr. Elisabeth Naurath, Universitat Augsburg

Prof. Dr. Manfred L. Pirner, Universitat Erlangen-Nirnberg

Evangelische Kirche in Deutschland (EKD)

Katholische Religion/Theologie

Prof. Dr. Albert Biesinger, Universitat Tubingen
Prof. Dr. Dr. h.c. Norbert Mette, Universitat Dortmund
Prof. Dr. Rudolf Englert, Universitat Duisburg-Essen

Deutsche Bischofskonferenz

Sozialkunde/Politik/Wirtschaft

Dr. Helge Batt, Universitat Koblenz-Landau
Prof. Dr. Peter Massing, Freie Universitat Berlin
Prof. Dr. Ulrich Sarcinelli, Universitat Koblenz-Landau

Gesellschaft fir Politikdidaktik und politische Jugend- und Erwachsenenbildung (GPJE)
Deutsche Vereinigung fur Politische Wissenschaft (DVPW)

Deutsche Gesellschaft flir Soziologie

Gesellschaft fir Okonomische Bildung

Sport

Prof. Dr. Hans Peter Brandl-Bredenbeck, Sporthochschule Koéln
Prof. Dr. Ralf Laging, Universitat Marburg

Prof. Dr. Hans-Georg Scherer, Universitat der Bundeswehr Miinchen

Deutsche Vereinigung fur Sportwissenschaft
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Grundschulbildung

Prof. Dr. Joachim Kahlert, Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen
Prof. Dr. Hanns Petillon, Universitat Koblenz-Landau

Studienbereiche Bildungswissenschaftliche Grundlegung und Deutsch:
Prof. Dr. Renate Valtin, Humboldt Universitat Berlin

Studienbereich Mathematik:
Prof. Dr. Regina Mdller, Universitét Erfurt

Studienbereich Fremdsprachen:
Prof. Dr. Friederike Klippel, Ludwig-Maximilians-Universitat Munchen
Prof. Dr. Bernd Voss, Universitit Dresden

Studienbereich Musisch-Asthetische Bildung:

Prof. Dr. Claudia Kugelmann, Universitat Erlangen-Nurnberg
Dr. Andrea Probst, Technische Universitat Braunschweig

Prof. Dr. Rainer Schmitt, Technische Universitat Braunschweig

Studienbereich Evangelische Religionslehre:
Prof. Dr. Manfred L. Pirner, Pddagogische Hochschule Ludwigsburg
Prof. Dr. Ulrich Schwab, Ludwig-Maximilians-Universitdt Munchen

Studienbereich Katholische Religionslehre:
Prof. Dr. Georg Hilger, Universitat Regensburg
Prof. Dr. Stephan Leimgruber, Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen

Grundschulverband — Arbeitskreis Grundschule e. V.
Standiger Rat der Deutschen Bischofskonferenz

Sonderpadagogik

Prof. Dr. Konrad Bundschuh, Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen
Prof. Dr. Sven Degenhardt, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Klaus B. Glinther, Humboldt-Universitét Berlin

Prof. Dr. Annette Leonhardt, Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen
Prof. Dr. Wolfgang Praschak, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Karl Dieter Schuck, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Roland Stein, Universitat Wiirzburg

Prof. Dr. Alfons Welling, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Birgit Werner, Padagogische Hochschule Heidelberg

Prof. Dr. Kerstin Merz-Atalik, Pddagogische Hochschule Ludwigsburg
Prof. Dr. Agi Schriinder-Lenzen, Universitat Potsdam

Avrbeitskreis der Dozentinnen und Dozenten an deutschsprachigen Hochschulen im Forderschwer-
punkt Lernen

Berufsverband Deutscher Horgeschadigtenpadagogen (BDH)

Bundesverband der Lehrerinnen und Lehrer an beruflichen Schulen e. V. (BLBS)

Bayerischer Lehrer- und Lehrerinnenverband e. V. (Fachgruppe Sozialpadagogik) (BLLV)
Deutsche Gesellschaft fir Sprachheilpéddagogik e. V. (DGS)

Deutscher Philologenverband (DPhV)

Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW)

Konferenz der Lehrenden fur Geistigbehindertenpadagogik an deutschsprachigen Hochschulen und
Universitaten (KLGH)

Verband Bildung und Erziehung e. V. (VBE)
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Verband fiir Blinden- und Sehbehindertenpédagogik e. V. (VBS)
Verband Sonderpéddagogik e. V. (VDS)
Sektion Sonderpadagogik der Deutschen Gesellschaft flr Erziehungswissenschaft (DGfE)

(B) Berufliche Fachrichtungen

Wirtschaft und Verwaltung

Prof. Dr. Karl-Dieter Koschmieder, Universitét Jena
Prof. Dr. Tade Tramm, Universitat Hamburg

Prof. Dr. Karl Wilbers, Universitat Niirnberg

Prof. Dr. Eveline Wuttke, Universitat Frankfurt

Bundesinstitut fir Berufshildung
Bundesverband der Lehrerinnen und Lehrer an Wirtschaftsschulen e. V. (VLW)
Deutsche Gesellschaft flr Erziehungswissenschaften — Sektion Berufs- und Wirtschaftspadagogik

Metalltechnik

Dr. Karl Gléggler, Technische Universitdt Miinchen

Prof. Dr. Bernd Haasler, Pddagogische Hochschule Weingarten
Prof. Dr. Volkmar Herkner, Universitat Flensburg

Prof. Dr. Andreas Schelten, Technische Universitat Mlnchen
Prof. Dr. Friedhelm Schiitte, Technische Universitat Berlin
Prof. Dr. Matthias Becker, Universitat Flensburg

Prof. Dr. Georg Sp6ttl, Universitit Bremen

Arbeitsgemeinschaft ,,Gewerblich-technische Wissenschaften und ihre Didaktiken® (gtw)
Bundesinstitut fir Berufsbildung

Bundesverband der Lehrerinnen und Lehrer an beruflichen Schulen (BLBS)

Kuratorium der Deutschen Wirtschaft fiir Berufsbildung

Deutsche Gesellschaft flir Erziehungswissenschaften — Sektion Berufs- und Wirtschaftspadagogik

weitere: Gesellschaft fiir Fachdidaktik (GFD)

Elektrotechnik

Prof. Dr. Reinhold Nickolaus, Universitat Stuttgart
Prof. Dr. Willi Petersen, Universitat Flensburg
Dr. Thomas Hagele, Technische Universitat Hamburg-Harburg

Gesundheitsministerkonferenz (GMK)

Arbeitsgemeinschaft ,,Gewerblich-technische Wissenschaften und ihre Didaktiken* (GTW) in der
Gesellschaft fur Arbeitswissenschaft e. V. (GFA)

Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft — Sektion Berufs- und Wirtschaftspadagogik
(DGFE)

Bundesarbeitsgemeinschaften fiir Berufsbildung in den Fachrichtungen Elektro-, Informations-, Me-
tall- und Fahrzeugtechnik e. V. (BAG ElektroMetall)

Verband der Elektrotechnik, Elektronik Informationstechnik e. V. (VDE)

IG Metall



-73-

Materialien

Allgemeine Grundlagen:

Standards flr die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften (Beschluss der Kultusministerkonferenz
vom 16.12.2004).

Terhart, Ewald (Hrsg.): Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland. Abschlussbericht der von der
Kultusministerkonferenz eingesetzten Kommission, Weinheim/Basel 2000.

Gesellschaft fur Fachdidaktik: Kerncurriculum Fachdidaktik - Orientierungsranmen fiir alle Fachdi-
daktiken (12.11.2004).

Gesellschaft fir Fachdidaktik: Fachdidaktische Kompetenzbereiche, Kompetenzen und Standards fir
die 1. Phase der Lehrerbildung (BA + MA) (26.11.2005).

Hochschulrektorenkonferenz: Empfehlungen zur Zukunft der Lehrerbildung in den Hochschulen
(21.02.2006).

Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur kinftigen Struktur der Lehrerbildung, Kéln 2001.

Fachbezogene Grundlagen zur Lehrerbildung:

Empfehlungen der Gesellschaft Deutscher Chemiker zum Studium Chemie fiir die Sekundarstufen |
sowie flr das Gymnasium und vergleichbaren Schulformen.

Empfehlungen der Gesellschaft Deutscher Chemiker zur Restrukturierung und zur curricularen Ent-
wicklung des Bachelor- und Masterstudiums fur das Lehramt im Fach Chemie (2008).

Empfehlungen der Gesellschaft Deutscher Chemiker und des Fordervereins MNU zur Ausbildung von
Chemielehrern in Chemiedidaktik an Hochschule und Seminar (2004).

»Nirnberger Erklarung®: Empfehlungen zur Lehrerausbildung im Fach Geographie (DGfG).
,,Grundsétze und Standards fiir die Informatik in der Schule® der GI (24.01.2008).

Gemeinsame Empfehlungen von DMV, GDM und MNU ,,Standards fiir die Lehrerbildung im Fach
Mathematik* (Juni 2008).

Empfehlungen der Deutschen Physikalischen Gesellschaft (DPG): Thesen fur ein modernes Lehramts-
studium im Fach Physik®, Deutsche Physikalische Gesellschaft (DPG), 2006.

Evangelische Religionslehre

Im Dialog Uber Glauben und Leben. Zur Reform des Lehramtsstudiums Evangelische Theologie/ Re-
ligionspadagogik. Empfehlungen der Gemischten Kommission zur Reform des Theologiestudiums
(EKD 1997).

Problemfelder und Orientierungspunkte bei der Entwicklung von BA-/MA-Studiengangen im Fach
»Bvangelische Theologie/ Religionspiddagogik — Lehramtsstudiengénge. Beschluss der Gemischten
Kommission zur Reform des Theologiestudiums (EKD 2005).

Theologisch-Religionspadagogische Kompetenz. Professionelle Kompetenzen und Standards fir die
Religionslehrerausbildung. Empfehlungen der Gemischten Kommission zur Reform des Theologie-
studiums (EKD 2008).

Empfehlungen der Gemischten Kommission zur Reform des Theologiestudiums zur Weiterentwick-
lung von Lehramtsstudiengéngen Evangelische Religionslehre (EKD 2014).

Katholische Religion/Theologie

Beschluss des Katholisch-Theologischen Fakultitentages zur Gestaltung des konsekutiven Studien-
ganges Katholische Theologie vom 31. Januar 2005.

Beschluss der Deutschen Bischofskonferenz vom 23.09.2010 ,,Kirchliche Anforderungen an die Reli-
gionslehrerausbildung*.



